GT8. Em defesa da formacao de professores como subdrea da educacéo na arvore de conhecimento do
CNPq

REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES ‘

DOCENTE

DOCUMENTOS : ANPEd

Associagdo Nacional de
Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo

EM DEFESA DA FORMACAO DE PROFESSORES
COMO SUBAREA DA EDUCACAO NA ARVORE
DE CONHECIMENTO DO CNPQ

PROPOSICAO DO GT 8 - FORMACAO DE PROFESSORES DA ANPED PELA
CRIACAO DA “FORMACAO DE PROFESSORES” COMO SUBAREA DA
EDUCACAO NA ARVORE DE CONHECIMENTO DO CNPg.

DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v17.i36.€960

A proposta de criacdo da “Formacao de Professores” como subérea da Educacao na arvore de conhecimento
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) é apresentada neste documento’,
elaborado pelo Grupo de Trabalho 8 — Formacédo de Professores da Associacao Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educacao (ANPEd/GT8), a partir de argumentos que a justificam. A intencao é subsidiar o
debate, especialmente junto aos membros do CA-ED/CNPq e da Diretoria Cientifica (DCTI/CNPq).

Esta proposicdo encontra respaldo tanto epistémico quantosocio-histoérico e politico-pedagdgico na trajetéria
de constituicdo da formacao de professores como campo de conhecimento no cenério nacional. Requerimento
que enseja a necessidade de retomada e aprofundamento desse debate em vista da relevancia social,
densidade tedrica e atual capilaridade da formacao de professores como objeto de estudo na investigacao
cientifica brasileira. Uma expectativa, portanto, atrelada a sua consolidacdo como campo de investigacdo e
producao de conhecimento basilar ao desenvolvimento social da nacdo com equidade e sustentabilidade.

O CNPqg, como ¢érgao orientador e fomentador do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais, tem,
historicamente, mantido continuo processo interno de discussao e ajustes na sua “arvore de conhecimento’,
abrindo espaco para a emergéncia de novas subareas em decorréncia do surgimento e consolidagdo de
campos de investigacdo e de conhecimento no atual estagio da vida e da ciéncia contemporéanea.

E em vista do papel do CNPg no desenvolvimento cientifico nacional que o GT8 da ANPEd vem a publico,
respeitosamente, defender a necessidade de criar a “Formacao de Professores” na composicao das subareas
da Educacéao na sua arvore de conhecimento. Destacamos as razdes que nos levam, enquanto coletivo
representativo da comunidade académico-cientifica organizada, a fazer essa proposicéo:

1. Um campo de conhecimento com representatividade histérica no debate publico.
2. Um campo de conhecimento com objeto de estudo proprio.

3. Um campo de conhecimento com teorizacao estabelecida.

4. Um campo de conhecimento com metodologias de pesquisa proprias.

5. Um campo de conhecimento com uma comunidade cientifica constituida.

1 Este documento foi elaborado por comissdo constituida, em 08/2024, pelo coletivo do Grupo de Trabalho Formagdo de Professores -
GT 8 da ANPED, com o objetivo de elaboraruma sumula dos pontos fundamentais para subsidiar a solicitagdo ao CNPq da criagdo da
Formagdo de Professores como subdrea da Educagdo na sua arvore de conhecimento. Esta comissdo foi composta por Joana Paulin
Romanowski(UNINTER), José Rubens Lima Jardilino (UFOP), Marta Nornberg (UFPel) e Isabel Maria Sabino de Farias (UECE), integrantes
desse coletivo.
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6. Um campo de conhecimento com producao sistematica de estudos de revisao.

7. Um campo de conhecimento com dispositivos constituidos de divulgacao da sua producao cientifica.

1 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM REPRESENTATIVIDADE HISTORICA NO DEBATE PUBLICO

E notoria a centralidade da formacéo de professores no debate publico, convergéncia claramente demarcada
na histéria social em diferentes épocas e contextos nacionais, em particular na historiografia da educacéao
mundial. Os professores aparecem na histéria como construtores do desenvolvimento cultural, politico e
econdmico, respondendo, desde os tempos imemoriais, pela formagédo das novas geracdes (Luzuriaga?,
1950, Saviani®, 2007; Cambi*, 1999; entre outros).

No Brasil contemporéaneo, nao faltam evidéncias que firmam a preocupacao com a formacéo dos professores,
a exemplo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagcao Nova” (1932) e do “Manifesto dos Educadores: Mais
uma Vez Convocados” (1959), apenas para mencionar dois escritos expressivos da representatividade
histérica desse debate publico. Além disso, a legislacao brasileira tem dedicado sempre um capitulo acerca
da formacéo de professores. Também é nesse diapasao que é criado, no inicio dos anos de 1980, um grupo
de trabalho na Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) dedicado a pesquisa
em formacao de professores.

Com efeito, o ponto de partida para a criacdo do GT 8 coincide com 0 momento histérico em que 0s movimentos
sociais se constituiram de forma mais vigorosa no Brasil e conquistaram legitimidade para abrir novos canais
de debates e de participacao nas decisdes do Estado brasileiro autoritario (regime militar). Tais atores sociais
se organizavam em sindicatos, associacoes e entidades estudantis, dentre outros.

A mobilizagao atravessava a categoria dos professores, que mantinha afinidade com causas e reivindicagoes
da greve dos trabalhadores, engajados em seus sindicatos. Nesse contexto, os educadores formaram uma
frente de resisténcia ao modelo de formacéao de professores, a ocasiao, orientado pelo Projeto de Reformulacao
dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para Educacédo (SESU/MEC).

Organizados durante a | Conferéncia Brasileira de Educacao (Sao Paulo, PUC/1980), constituiram o Comité
Nacional Pro-Formacao do Educador, transformado, em 1983, em Comissao Nacional de Reformulagédo dos
Cursos de Formacao do Educador (CONARCFE) e, em 1990, em Associacdo Nacional pela Formacéo de
Profissionais da Educagdo (ANFOPE).

Durante o | Encontro Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Preparacdo de Recursos Humanos para
a Educacao (Belo Horizonte, nov. 1983), houve consenso com membros da Diretoria da ANPEd, também
participantes desse encontro, para ser organizado um Grupo de Trabalho que viesse a estudar questdes que
afetavam a formacgao de profissionais da educacgao. A proposta de criacdo foi langada e o GT Licenciaturas
foi constituido sob a coordenacédo da professora Myriam Krasilchik, com seus membros se reunindo pela
primeira vez na 7% Reuniao Anual da ANPEd (Brasilia, 1984).

2 LUZURIAGA, Lorenzo. Historia de la educacion publica. 22 edigdo. Buenos Aires: editorial Losada S.A, 1950.
3 SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedagdgicas no Brasil. 12 ed. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados, 2007 (Colegdo
memoria da educacgdo).

4 CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Traducdo de Alvaro Lorencini. S3o Paulo: Fundacdo Editora da UNESP (FEU), 1999 (versdo
atualizada).
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No periodo de 1992-1993, tomou impulso a ideia de reconfigurar o entdo GT Licenciaturas, com a finalidade
de chegar a contornos mais nitidos de sua identidade tedérico-metodoldgica. Assim, na 16 Reuniao Anual da
ANPEd (1993), realizou-se uma avaliagao acerca da apropriacdo de novos objetos de pesquisa pela comunidade
dos programas de pés-graduacéo stricto sensu do pals, o que implicou reconhecer que a denominacao GT
Licenciaturas ndo correspondia a evolucao dos estudos no tocante a formacao de professores. Constatou-se
que o percurso da pesquisa do entdo GT Licenciaturas movimentou-se em direcao da articulacdo de estudos
qgue envolviam a formacéo, o trabalho e a identidade docente. A partir desse processo de reconfiguracao
observado no campo de pesquisa, decide-se pela modificacdo da denominacao do GT, que passou a ser
chamado de Formacao de Professores (Brzezinski®, 2009).

O percurso de constituicdo do GT 8 — Formacao de Professores na ANPEd, entidade cientifica consolidada,
com visibilidade, expressao e reconhecimento nacional entre os pesquisadores em Educacao, autentica a
legitimidade e representatividade histérica da formacgao de professores no debate publico.

2 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM OBJETO DE ESTUDO PROPRIO

A existéncia de objeto de estudo préprio € um dos elementos constitutivos de um campo de conhecimento,
como advertem Marcelo® (1999), André’ (2010) e Militao, Oliveira e Fontana® (2024). Isso porque, como
asseveram Borba e Valdemarin® (2010, p.23), sdo os objetos que definem o campo de investigagcédo e
producao de conhecimento, uma vez que “[...] o real empirico ndo é o objeto de conhecimento, mas o que
se apresenta como objeto a ser conhecido é sempre o real que, de uma forma ou de outra, € um objeto
carregado de teoria”

A formacao de professores comporta “a condicao de objeto a ser conhecido” (Borba; Valdemarin, 2010; Militao;
Oliveira; Fontana, 2024), posto que institucionalizada nas normativas legais, em programas de pés-graduagao
stricto sensu em Educacédo, em disciplinas, nos grupos e redes de pesquisa, na existéncia de periddicos e
linhas editoriais especificas, eventos cientificos especializados, associacoes cientificas especificas, grupos
de trabalhos em entidades diversas, reunides técnicas e catedras universitarias, bem como de pares de
referéncia com producao validada pela circulagcdo e uso do conhecimento (Casagrande; Mainardes', 2021;
Militédo; Oliveira; Fontana, 2024). Expressoes do “real pensado” que posicionam a formacao de professores
como campo de pesquisa (Diniz-Pereira’, 2013), cientifico (Bourdieu', 1994) e académico (Hey'™, 2008).

5BRZEZINSKI, Iria. Formagdo de profissionais da educagdo no GT 8/Anped: travessia histdrica. Revista Brasileira de Pesquisa sobre
Formacgao de Professores, v. 1, p. 1-5, 2009.

6 MARCELO, Carlos. Formacion del profesorado para el cambio educativo. Barcelona: Ediciones Paidds, 1999.

7 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Formacéao de Professores: a constituicio de um campo de estudos. Educagéo, [S. I.], v. 33,
n. 3, 2010.

8 MILITAO, Andréia Nunes; OLIVEIRA, Valeska Maria Fortes de; FONTANA, Maria Iolanda. Os objetos de estudo nas pesquisas do campo
de formagdo de professores. In: SILVA, Katia Augista Curado Pinheiro Cordeiro da; PEREIRA, Viviane Carrijo Volnei; SANTOS, Quérem
Dias de Oliveira. A formacgao de professores: trajetdrias da pesquisa e do campo epistemoldgico. Jundiai: S&o Paulo: Paco Editorial,
2024, p. 95-120.

9BORBA, Siomara; VALDEMARIN, Vera Teresa. A construgdo teorica do real: uma quest&o para a producdo do conhecimento em Educacdo.
Curriculo sem Fronteiras, v. 10, n° 2, p. 23-37, 2010.

10 CASAGRANDE; Rosana de Castro; MAINARDES, Jefferson. O campo académico da Educagdo especial no Brasil. Rev. Bras. Ed. Esp.,
Bauru, v. 27, e0132, p. 119-138, 2021.

11 DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A construgdo do campo da pesquisa sobre formagao de professores. Revista da FAAEBA: Educacgdo e
Contemporaneidade, dez. 2013, vol. 22, n°. 40, p. 145-154.

12 BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

13 HEY, Valerie. The making of a scientist: Field, habitus and capital in research trajectories. In: GREEN, B. (Ed.). Knowledges, disciplines
and professions in education. Rotterdam: Sense Publishers, 2008. p. 133-146.
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Esse entendimento acompanha o GT de Formacao de Professores desde sua criacdo como GT Licenciaturas,
ampliado nos anos 2000, nas reunides nacionais da ANPEd, e tem fomentado intenso debate sobre o
objeto de estudo desse campo de conhecimento. A formacao de professores refere-se ao processo de
preparacao de individuos para se tornarem docentes em todos os niveis e modalidades de ensino em
relacdo aos conhecimentos, saberes, abordagens e praticas de ensino. Definicao, alids, registrada em
varios estudos nacionais (André 2000, 2010; Brzezinski'®, 2006; Jardilinoet al.’®, 2011; Diniz-Pereira, 2013;
Jardilino; Romanowski'’, 2024) e internacionais (Marcelo, 1999; Imbernén@, 2002; Roldao'™, 2007; Vaillant;
Marcelo?, 2015).

Objeto cuja demarcacao reconhece a formacao de professores como campo interseccionado a outros campos
de pesquisa, caracteristica denominada de “elasticidade do campo” por Jardilino?' (2011, p. 8), o que permite
apreendé-lo sob “um angulo imprevisto” (Bourdieu, 2001, p. 20); como campo tedrico validado pelos pares a
partir da producdo em circulacao e uso, particularmente disseminada nos peridédicos, em eventos e reunioes
cientificas de associagdes especializadas (André, 2010; Diniz-Pereira, 2013); como campo constituido pela
diversificacao tematica, abrangendo desde a formacéo inicial e continuada, o curriculo da formacéao inicial, os
processos de aprendizagem da docéncia, concepcoes, as representacdes sociais, a identidade e subjetividade
docente, a profissionalidade e a profissionalizacado, os programas e acoes voltadas para a formacédo desse
profissional, a histéria da formacéao de professores (André, 2010; Jardilino, 2011; Larocca; Tozetto??, 2016).
Enfim, um campo cuja producdo de conhecimento “é necessariamente multidisciplinar e multi-metodoldgica”
(Diniz-Pereira, 2013).

Debate reforcado e ampliado por Cochran-Smith e Lytle? (1993) e Imbernén(2002), autores de referéncia
nessa discussao, ao conceberem a formacao docente como um processo continuo de desenvolvimento
profissional, que tem inicio na experiéncia escolar e prossegue ao longo da vida, indo além dos momentos
especiais de aperfeicoamento e abrangendo questoes relativas a salério, carreira, clima de trabalho, estruturas,
niveis de participacao e de decisao.

Na argumentacgao da existéncia do campo de investigacao e producao de conhecimento sobre Formacao de
Professores, a portuguesa Roldao (2007) acentua duas tendéncias: no sentido da focalizacdo e delimitacao do
campo, adotando como critério um referencial de profissionalidade, com clara clivagem entre a investigacao
sobre formacao inicial e a investigacao sobre formagao continuada; uma outra no sentido de difusdo da
abertura ao didlogo com outros campos de estudo conexos com que interage. Considerando as proposicoes

14 ANDRE Marli Eliza Dalmazo Afonso de. A pesquisa sobre formagdo de professores no Brasil, 1990-1998. In: ENCONTRO NACIONAL
DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, Rio de Janeiro, 2000.

15 BRZEZINSKI, Iria. (Org.). Formagdo de Profissionais da Educagdo (1997-2002). Brasilia - MEC/ DF/Inep, 2006.

16 JARDILINO, José Rubens Lima; PASSOS, Laurizete Ferragut; HOBOLD, Marcia de Souza; ANDRE, M. E. D. A.; DURAN, M. C. G. Contornos

de um campo de pesquisa: consideragdes a partir da produgdo sobre Formagado de Professores. Anais... 3428 Reunido da ANPED, 2011.
Acesso restrito.

17 JARDILINO, José Rubens Lima; ROMANOWSKI, Joana Paulin. A produgdo dos grupos de pesquisa sobre Formacgdo de Professores
(GT08-ANPED): Tendéncias de Investigagdo. In: SILVA, Katia Augusta Curado P. C.; VOLNEI, Viviane Carrijo; SANTOS, Quérem Dias de
Oliveira (Orgs.). A formacgao de professores: trajetérias de pesquisa e do campo epistemoldgico. 1ed. Jundiai, S.P.: Paco Editorial,
2024, v. 1, p. 73-94.

18 IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. S&o Paulo: Cortez, 2002

19 ROLDAO, Maria do Céu. A formacdo de professores como objecto de pesquisa: contributos para a construcdo do campo de estudo a
partir de pesquisas portuguesas. Revista Eletrénica de Educacdo da UFSCar, v.1, n.1, p.50-118, 2007.

20 VAILLANT, Denise; MARCELO, Carlos. El ABC y D de la formacion docente. Madrid: Editorial Narcea, 2015.

21 JARDILINO, José Rubens Lima. Contornos de um campo de pesquisa: consideracdes a partir da produgdo sobre formagéo de
professores divulgada no GT8 da ANPED, 2000-2010. Trabalho encomendado apresentado na 342 RA da ANPED. Natal, RN: 2011 (mimeo).

22 LAROCCA, Priscila; TOZETTO, Susana Soares. A formagao de professores como objeto de estudo de dissertagdes produzidas em um
mestrado em educagdo. R Transmutare, Curitiba, v. 1, n. 2, p. 162-179, 2016.

23 COCHRAN-SMITH, Marilyn; LYTLE, Susan. Inside/Outside: Teacher Research and Knowledge. New York: Teachers College Press, 1993.
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da autora, afirmamos a formacéo de professores como objeto de estudo, que consiste em desenvolver o “ser
professor” e o “saber ser professor’ entendimento que reitera a “centralidade do processo de formacéo do
professor” na sua delimitacdo (Militdo; Oliveira; Fontana, 2024). Ben-Peretz?* (2010) afirma que a formacao
de professores constitui um campo de investigacao proprio, com teorias, métodos e problemas especificos,
elementos fundantes de pesquisa.

Igualmente, Marcelo (1999, p. 26) define como objeto da formacédo docente “os processos de formagao inicial
ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades,
disposicoes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacao que seus
alunos recebem’’ Assevera ainda, em publicagao conjunta com Denise Vaillant, que a formagao de professores
como objeto de estudo abrange antecedentes, formacdo bdsica, o comeco da atuacdo profissional e
o desenvolvimento profissional, portanto o A, B, C, D da formacao de professores (Vaillant; Marcelo,
2015), compreenséao reforcada na producao nacional (Diniz-Pereira?®, 1999, 2000%; Larocca; Tozetto, 2016;
Romanowski; Martins?’, 2019; Hobold?, 2020).

A literatura internacional, assim como varios estudos nacionais do tipo estado do conhecimento sobre a
investigagcdo no ambito da formacédo de professores (André; Romanowski?®, 1999; Brzezinski, 2006, 2014;
Brzezinski; Garrido®, 1999; Gatti®', 1997), firma a existéncia de objeto de estudo peculiar/préprio a formacéo de
professores, referenciando no &mbito desta denominacao os processos de aprendizagem e desenvolvimento
da construcdo do conhecimento e do desempenho profissional dos docentes.

3 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM TEORIZAGAO ESTABELECIDA

A formacéao de professores se expressa como um campo de conhecimento com teorizacdo estabelecida ao
apresentar objeto de estudo definido e principios metodolégicos orientadores de sua construcao epistémica,
socio-histérica, politico-pedagdgica e académica, decorrente da existéncia de um corpo de investigadores que
se dedicam as pesquisas e proposicoes, sobretudo das tendéncias na producao de conhecimento no pais.

Pressupbe-se que a formacgao de professores se situa “nas ciéncias que buscam compreender o humano
como ser cultural e subjetivo, como uma agao caracterizada pela identidade sujeito que conhece e objeto a
ser conhecido” (Militdo; Oliveira; Fontana, 2024, p. 98). Por ser assim, 0 campo expressa uma composicao
dos ciclos da formacao, um processo especifico para a formacédo e uma metodologia de investigacao originada
e sustentada pelos estudos tedricos que a fundamentam (Tozetto; Larocca®?, 2020), perspectiva que dialoga

24 BEN-PERETZ, Myriam. Curriculum of teacher education programs. In: PETERSON, Penelope; BAKER, Eva; McGAW, Barry (Eds.).
International Encyclopedia of Education. 3. ed. Oxford: Elsevier, 2010. v. 2, p. 548-552.

25 DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para formagdo docente. Educacdo & Sociedade, n.
68, p. 109-125, dez. 1999.

26 DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Formagao de professores: pesquisas, representages e poder. Belo Horizonte: Auténtica, 2000

27 ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Lucia Oliver. Desafios da formagdo pedagdgica do professor da educagdo basica. Ensaios
Pedagégicos, Curitiba, v. 3, p. 59-68, 2019.

28 HOBOLD, Marcia de Souza. Diretrizes curriculares para a formacéo inicial de professores: interesses e intencionalidades. Revista
Didatica Sistémica, v. 22, n. 2, p. 57-72, 2020.

29 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de; ROMANOWSKI, Joana Paulin. O tema formagdo de professores nas teses e dissertagdes brasileiras,
1990-1996. In: REUNIAO Anual da ANPEd, 22., 1999, Caxambu (MG). Anais... Caxambu: ANPEd, 1999.

30 BRZEZINSKI, Iria; GARRIDO, E. Estado do conhecimento sobre formagao de professores. Encontro com o que revelam os
trabalhos do GT Formagao de Professores da ANPEd. Brasilia: MEC/INEP/COMPEd, 1999.

31 GATTI, Bernadete A. Formagao de professores e carreira: problemas e movimentos de renovagdo. Campinas: Autores Associados,
1997.

32 TOZETTO, Susana Soares; LAROCCA, Priscila (Orgs.). Formacao de Professores: fundamentos tedricos e metodoldgicos. Curitiba:
Intersaberes, 2020.
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com o argumento de que este € um objeto de estudo “teoricamenteconstruido” (Borba; Valdemarin, 2010),
portanto, temporal, metodolégico e geracionalmente demarcado.

A histéria da formacéo de professores é secular, remontando a criacao de cursos especificos para a
profissionalizacdo de professores que atuam no espaco social em instituicdoes proprias, no caso, a escola.
Héa reconhecimento social e legal de que os professores necessitam de uma formacéo prépria para atuar
na educacao de criangas, jovens e adultos, a qual ndo se confunde com outras dreas de conhecimento.
Essa preocupacao se materializa em cursos de nivel médio (normal) e superior (licenciaturas). Esses cursos
apresentam curriculos préprios para essa formagéao.

A profissionalidade do professor possui caracteristicas e saberes especificos, que ndo podem ser confundidos
com outros modos de atuacao profissional. Gatti (2009) argumenta que a profissdo docente envolve
racionalidade e epistemologia proéprias, ligadas a mediagao do conhecimento, ao cuidado com os processos
de aprendizagem e ao compromisso com a formacdo humana.

O ciclo da formacao envolve formacéao inicial (Brzezinski, 2006; Gariglio®, 2021;Pachalski; Nornberg®*, 2019;
Nornberg; Souto®, 2022), insercao profissional (Lima, 200426, 2007%; Mira; Romanowski®, 2015; Gariglio®,
2016; Cruz; Farias; Hobold*, 2020), formacao continuada ou ao longo da vida (Diniz-Pereira; Soares, 2010*;
Tozetto, 2010%%; André*, 2016; Nornberg; Pachalski; Miranda*, 2020). A formacéo é um processo de construcdo
da identidade docente por meio da reflexividade sobre a pratica (Diniz-Pereira*®, 2011; Brzezinski*¢, 2002), da
pesquisa (André* 2012; Ludke*, 2009), das narrativas (Josso, 20044, 2007%°; Furlaneto®', 2003; Nunes®?,

33 GARIGLIO, José Angelo. Desenvolvimento profissional de professores de Educagdo Fisica iniciantes: continuidades/descontinuidades
entre a formagdo inicial e a iniciagdo a docéncia. Pré-Posigdes (Unicamp, online), v. 32, p. 1-26, 2021.

34 PACHALSKI, Lissa; NORNBERG, Marta. Teoria e pratica na docéncia nos anos iniciais: dimensdes (in)dissociaveis?. ETD - Educagdo
Tematica Digital, Campinas, SP, v. 21, n. 4, p. 994-1012, 2019.

35 NORNBERG, Marta; SOUTO, Luiza. K. Caracteristicas acerca da nogdo de pedagogia em artigos de estagiarias dos anos iniciais. Formacdo
Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacgao de Professores, [S. |.], v. 14, n. 30, p. 49-61, 2022.

36 LIMA, Emilia Freitas de. A construgdo do inicio da docéncia: reflexdes a partir de pesquisas brasileiras. Revista do Centro de Educagdo.
Universidade Federal de Santa Maria, RS, v, 29, n. 2, p. 85-98, 2004.

37 LIMA, Emilia Freitas de Lima et al. Sobrevivendo ao inicio da carreira docente e permanecendo nela: Como? Por qué? O que dizem
alguns estudos. Educagao e linguagem. Sdo Paulo, v.10, n. 15, p.138-160, jan/jun, 2007.

38 MIRA, Marilia Marques; ROMANOWSKI, Joana Paulin. Programas de insercdo profissional para professores iniciantes: revisdo sistematica.
Formacgao Docente, Belo Horizonte, v. 07, n. 13, p. 85-98, ago./dez. 2015.

39 GARIGLIO, José Angelo. A insercdo profissional de professores de educacdo fisica iniciantes: aprendendo a ser professor. Educagao
(PUCRS. Impresso), v. 39, p. 312, 2016.

40 CRUZ, Giseli Barreto da; FARIAS, Isabel Maria Sabino de; HOBOLD, Marcia de Souza. Inducdo profissional e o inicio do trabalho docente:
debates e necessidades. Dossié: “Formacdo e insercdo profissional de professores iniciantes: conceitos e praticas. Revista Eletronica
de Educacgao, [S. |.], v. 14, p. 1-15, jan./dez. 2020.

41 DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio; SOARES, Claudia Caldeira. Formagdo continuada de professores na Rede Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte: o que dizem as teses e dissertages (1986-2005) sobre o assunto?. Rev. Dialogo Educ., Ago 2010, vol.10, no.30, p.335-35.

42 TOZETTO, Susana Soares. Trabalho docente: saberes e praticas. Curitiba: CRV, 2010.
43 ANDRE, Marli (Org.) Praticas inovadoras na formacio de professores. Campinas, S&o Paulo: Papirus, 2016.

44 NORNBERG, Marta; PACHALSKI, Lissa; MIRANDA, Ana Ruth M. (Orgs.) Estudos sobre aquisicdo da escrita, formacdo docente e
praticas de alfabetizagdo. S3o Leopoldo: Oikos, 2020.

45 DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Identidade Docente. Presenca Pedagégica, v. 17, p. 60-63, 2011.
46 BRZEZINSKI, Iria. Profissdo professor: identidade e profissionalizagdo docente. Santa Catarina: Editora Plano: 2002.

47 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. (Org.). O papel da pesquisa na formacio e na pratica dos professores. Campinas, S&0
Paulo: Papirus, 2012.

48 LUDKE, Menga (coord.). O que conta como pesquisa? Sdo Paulo: Cortez, 2009.

49 JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de Vida e Formag&do.Traducdo José Claudio e Julia Ferreira. Sdo Paulo Cortez, 2004.

50 JOSSO, Marie-Christine. A transformacdo de si a partir da narragéo de histérias de vida. Educagdo, Porto Alegre/RS, ano XXX, n. 3
(63), p. 413-438, set./dez. 2007.

51 FURLANETTO, Ecleide Cunico. Como nasce um professor? Uma reflexdao sobre o processo de individualizagdo e formagdo. Sao Paulo:
Paulus, 2003

52 NUNES, Célia Maria Fernandes. Narrativas de professores em formacgao: o significado de ser pedagogo. S&o Paulo: Pacofil / Paco
Editorial, 2012.
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2012; Fortes®, 2003) e das comunidades de préatica (Wengler®*, 2001; Fiorentini, 20095, 2010°%; Fiorentino;
Crecci®’, 2016).

A identidade docente pode ser compreendida como o processo dindmico de construcéo de si como professor,
gue integra dimensodes pessoais, profissionais, sociais e politicas. Essa construcdo ocorre por meio da reflexao
sobre a pratica, da interacdo com outros sujeitos e da negociacdo de sentidos atribuidos ao ensinar (Brzezinski,
2002). A identidade docente é constituida por um conjunto de saberes, valores e atitudes que o professor
mobiliza ao longo da sua pratica, sendo atravessada por tensdes entre expectativas externas (da instituicao,
politicas, curriculo) e os projetos pessoais de ensino (Gatti; Barreto®, 2009; André, 2016; Brzezinski, 2002).
Os elementos que compdem a identidade docente sdo saberes da experiéncia, representagdes e crencgas
sobre o ensinar e o aprender, praticas pedagogicas e trajetérias formativas, dimensodes afetivas, éticas e
politicas da profissao e pertencimento a uma comunidade profissional.

Essas argumentacdes confirmam a formacdo de professores como um campo de conhecimento com
teorizacao estabelecida, construida interseccionada a outros campos e articulando pesquisa, praticas e
politicas. O aumento da producao académica sobre a formacgao de professores reforca a sua consolidacéo
como campo especifico de investigacao e producao de conhecimento, com comunidade cientifica organizada
e "investigadores-referentes” (Tello; Mainardes®®, 2012) legitimados pelo uso e disseminacao de suas
producoes, as quais reiteram a formacao de professores como “objeto carregado de teoria”

4 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM METODOLOGIAS DE PESQUISA PROPRIAS

Outro indicador de delimitacdo de um campo de estudos é o emprego de “metodologias préprias” (André,
2010). No ambito da pesquisa sobre formacéo de professores, as metodologias adotadas tém sido mobilizadas
para compreender os processos formativos do professor, a identidade e o desenvolvimento profissional
docente, as politicas educacionais voltadas para a formacao e suas implicacdes na pratica docente. A
abordagem de pesquisa mais recorrente é a qualitativa (LUdke, 2009; André, Lidke; Rold&o®, 2010; André,
2009°", 2013°%2), predominando pesquisas empiricas do tipo estudos de caso, microestudos, pesquisa formagao,
pesquisa colaborativa, analise de depoimentos, tendéncia que se mantém, agregando, nos Ultimos tempos,
pesquisas do tipo documental biografico (Ventorim® et al., 2024). Estudos empiricos e tedricos que permitem

53 OLIVEIRA, Valeska Fortes de. Narrativas e saberes docentes. Educagdo em Revista, n. 37, p. 213-228, 2003.

54 WENGER, Etienne. Comunidades de practica: aprendizaje, significado e identidade. Barcelona: Paidds, 2001.

55 FIORENTINI, Dario. Quando académicos da universidade e professores da escola basica constituem uma comunidade de pratica reflexiva
e investigativa. In: FIORENTINI, D; GRANDO, R. C.; MISKULIN, R. G. S. (Orgs.). Praticas de formacao e de pesquisa de professores
que ensinam matematica. Campinas: Mercado de Letras, p. 233-255, 2009.

56 FIORENTINI, Dario. Desenvolvimento Profissional e Comunidades Investigativas. In: DALBEN, A.; DINIZ, J.; LEAL, LEIVA L; SANTOS,
L. (Orgs.). Convergéncias e tensdes no campo da formacao e do trabalho docente: Educagdo Ambiental; Educacdo em Ciéncias;
Educacdo em Espacos ndo-escolares; Educagdo Matematica. 12ed. Belo Horizonte: Auténtica, v. 1, p. 570-590, 2010.

57 FIORENTINI, Dario; CRECCI, Vanessa Moreira. Interlocugdes com Marilyn Cochran-Smith sobre aprendizagem e pesquisa do professor
em comunidades investigativas. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 21, n. 65, p. 505-524, junho 2016.

58 GATTI, Bernadete A.; BARRETO, Elba Siqueira de S&. Profissionalismo docente: condigdes de trabalho e carreira.Sdo Paulo: Fundagdo
Carlos Chagas, 2009.

59 TELLO, Cesar; MAINARDES, Jefferson. La posicion epistemoldgica de los investigadores em Politica Educativa: debates tedricos em torno a
las perspectivas neo-marxistas, pluralistas y posestructuralista. Archivos Analiticos de Politicas Educativas, v. 9, n.20, p. 1-31, 2012.

60 ANDRE, Marli E. D. A. de; LUDKE, M.; ROLDAO, M. do C. Pesquisa sobre Formag&o de Professores: sintese do II Simpdsio de grupos
de pesquisa do GT8 da ANPEd. Formagdo Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacgao de Professores, [S. |.], v
2,n. 3, p. 152-159, 2010.

61 ANDRE, Marli E. D. A. de. A produgdo académica sobre formacdo de professores: um estudo comparativo das dissertagdes e teses
defendidas nos anos 1990 e 2000. Formagao Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores, Belo
Horizonte, v. 01, n. 01, p. 41-56, ago./dez. 2009.

62 ANDRE, Marli E. D. A. de. O que é um estudo de caso qualitativo em educacio? Revista da FAEEBA - Educacdo e Contemporaneidade,
Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-103, jul./dez. 2013.

63 VENTORIM, Silvana; NORNBERG, Marta; HOBOLS, Marcia de S.; ASTORI, Fernanda B. da S. Metodologias de pesquisas em analise:
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explorar as experiéncias, os sentidos e as percepcoes dos professores em diferentes momentos da carreira
e em instituicoes ou niveis de ensino em que desempenham a atividade profissional, favorecendo andlises
contextuais e subjetivas que sao essenciais para a compreensao da complexidade envolvida na formacao
docente.

Os estudos existentes no campo indicam a pesquisa-acao ou a pesquisa-participantecomo outra modalidade
de metodologia com expressiva adocao (André; Lidke; Roldao, 2010). Esse tipo de metodologia tem como
caracteristica fundamental a participacdo ativa dos professores como co-pesquisadores (Jarilino; Diniz®,
2019; Ibiapina®, 2008; Ibiapina; Ferreira®, 2005). Nesse tipo de pesquisa, os docentes investigam suas
préprias praticas com o objetivo de promover mudancas e reflexdes criticas, tornando o processo formativo
significativo e situado. A pesquisa-acdo é particularmente relevante em contextos de formacéo continuada,
pois permite a construcdo de conhecimento a partir da préatica pedagdgica real, valorizando os saberese as
praticas docentes.

Nos anos mais recentes, coerente com as investigacdes que tém como foco as representacoes, os saberes
e as praticas do professor, encontra-se um ndimero significativo de trabalhos cientificos que se baseiam em
narrativas escritas e orais e de histérias de vida dos professores, assim como a pesquisa (auto)biografica
(Aimi; Monteiro®, 2020; Furlaneto; Nunes; Gongalves®, 2023). Essa perspectiva metodoldgica vem ganhando
destaque e ampliando-se no campo da formacao de professores, conforme explicitado na sintese do |l
Simpdsio de Grupos de Pesquisa sobre Formacdo de Professores do Brasil (Romanowskiet al.®®, 2018).
Perspectiva que privilegia as declaracdes orais ou escritas, os relatos autobiograficos e as histérias de vida
dos professores como forma de compreender os itinerarios formativos e as transformacoes na identidade
profissional dos docentes. As narrativas sao entendidas como fonte legitima de conhecimento e estudos
dessa natureza contribuem para a valorizacdo da dimensao subjetiva da docéncia, além de evidenciar como
0s processos formativos e de ensino estdo entrelacados com experiéncias pessoais e contextuais.

Os estudos de revisdo existentes (Lidke’®, 1994; Romanowski’', 2002; Jardilino’?, 2011, entre outros), bem
como as sinteses das cinco edicdes do Simpdsio de Grupos de Pesquisa sobre Formacédo de Professores
no Brasil (2006, 2011, 2016, 2021 a 2024), explicitam a Formacéao de Professores comocampo cuja producao

mapeamento e tendéncias nos trabalhos do IV Simpdsio de Pesquisa sobre formacdo de professores no Brasil. In: SILVA, K. A. C. P.
C. d; PEREIRA, V. C. V.; SANTOS, Q. D O. (Orgs.). A formacdo de professores: trajetorias da pesquisa e do campo epistemoldgico.
Jundiai, S.P.: Paco editorial, 2024, p. 121-152.

64 JARDILINO, José Rubens Lima; DINIZ, Margareth. Universidade e Escola Basica: experiéncias de pesquisa colaborativa na formacao
continuada de professores/as. Acta Sci. Educ., Maringa, v. 41, p. 1-13, 2019.

65 IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo. Pesquisa Colaborativa: investigagdo, formagdo e produgdo de conhecimentos. Brasilia: Liber, 2008.

66 IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo; FERREIRA, Maria Salonilde. A pesquisa colaborativa na perspectiva socio-histérica. Linguagens,
Educagédo e Sociedade, Teresina, n. 12, p. 26-38.

67 AIMI, Deusodete R. da S.; MONTEIRO, Filomena M. de A. Pesquisa narrativa: reflexdes sobre produgdes dos ultimos 14 anos. Educagao
em Perspectiva, Vigosa, MG, v. 11, n. 00, p. e020018, 2020.

68 FURLANETTO, Ecleide C.; NUNES, Cristiane N.; GONCALVES, Ivanice N. de C. Pesquisa (auto)biografica: uma analise sobre experiéncias
formativas. Formagao Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores, [S. |.], v. 15, n. 33, p. 75-88,
2023.

69 ROMANOWSKI, J.; ROLDAO, M. do C.; ANDRE, M. E. D. A. de.; BRZEZINSKI, I.; LIMA, E. de F. III Simpdsio de Grupos de Pesquisa
sobre Formagéo de Professores do Brasil — Sintese das observagdes realizadas. Formagdo Docente — Revista Brasileira de Pesquisa
sobre Formacgao de Professores, [S. I.], v. 10, n. 18, p. 11-18, 2018.

70 LUDKE, Menga. Formacédo de docentes para o ensino fundamental e médio - as licenciaturas. Rio de Janeiro: CRUB, 1994,

71 ROMANOWSKI, Joana Paulin. As licenciaturas no Brasil: um balango das teses e dissertagdes dos anos 90. 2002. Doutorado (Tese)
- Faculdade de Educacgdo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 22 abr. 2002.

72 JARDILINO, José Rubens Lima. Contornos de um campo de pesquisa: consideragdes a partir da produgdo sobre Formagdo de
Professores divulgada no GT 08 da ANPEd, 2000 - 2010. Trabalho encomendado apresentado na 342 Reunido da ANPED, 2011.
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de conhecimento “é necessariamente multidisciplinar e multi-metodolégica” (Diniz-Pereira, 2013), conforme
registrado noutra parte deste escrito.

5 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM UMA COMUNIDADE CIENTIFICA CONSTITUIDA

A formacao de professores ocupa visibilidade e sentido epistémico e politico diretamente associado as
mudancas sociais no mundo contemporaneo, posicao decorrente justamente da existéncia de uma comunidade
cientifica, ou seja, de pesquisadores que se dedicam ao campo, que se empenham na elaboracao de um codigo
préprio de comunicagao, que desenvolvem pesquisas que buscam compreender e enfrentar as probleméaticas
sociais, com isso fomentando a producao de conhecimento em torno das questdes que Ihe sao inerentes.

A comunidade cientifica constituida no campo da Formacgao de Professores, entre outros elementos, pode
ser identificada nas seguintes formas de organizacéo:

- no Grupo de Trabalho (GT) Formacédo de Professores, GT 8, que integra a Associacao Nacional de Pos-
graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd), uma das agremiacoes cientificas mais respeitadas da area de
Educacéao. Esse GT recebe, para as Reunides Anuais da Associacédo, um grande nimero de textos subsidiados
em resultados de pesquisas e abre espaco para importantes discussoes sobre o objeto, as teorias e as
metodologias de investigagdo, assim como sobre as politicas de formagao docente;

- no Simpodsio de Grupos de Pesquisa sobre Formagao de Professores do Brasil, em realizagdo desde 2006,
quando ocorreu o | Simpdsio de Grupos de Pesquisa sobre Formacao de Professores, que congregou cento
e vinte pesquisadores de diferentes regides do pafs, com uma rica producao de 70 grupos organizados, o
que permitiu um mapeamento da producdo académica e a identificacdo de questdes que merecem maior
atencao no campo. Nos anos subsequentes, foram realizadas outras 4 edicdoes do Simpdsio (2011, 2016,
2021 e 2024), todas registrando participagdo crescente em relagao a sua primeira edicao. Os resultados das
discussoes realizadas nos Simpdsios tém sido sistematizados e divulgados na forma de coletanea (André;
Lidke; Rolddo, 2010; Romanowskiet al., 2018; Silva’®; Pereira; Santos, 2024, Farias et al.”#, 2024) e dossiés
em periédico cientifico’®, o que demonstra o esforco de produgao de conhecimento no &mbito da formacao
de professores;

- na manutencao de periddico cientifico especifico, desde 2009, quando ocorreu o lancamento do primeiro
numero da Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacéao de Professores (www.revformacaodocente.com.br),
uma iniciativa importante para a conquista da autonomia do campo e de sua comunidade de pesquisadores
congregados em torno da ANPEd;

- na constituicao de redes de pesquisa em dmbito nacional, gue tém como foco o desenvolvimento de estudos
e investigacéo cientifica e/ou a divulgacao da producao cientifica realizada por grupos de pesquisa que tem
como objeto a formacao de professores. Entre outras, citamos: na regido Sul, a Rede Interinstitucional de
Pesquisadores sobre Formagao de Professores (RIPEFOR); nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, a
Rede Inter-regional Norte, Nordeste e Centro-Oeste sobre Docéncia na Educacéo Basica e Superior (RIDES)

73 SILVA, K. A. C. P. C. d; PEREIRA, V. C. V.; SANTOS, Q. D O. (Orgs.). A formacao de professores: trajetorias da pesquisa e do campo
epistemoldgico. Jundiai, S.P.: Paco editorial, 2024.

74 FARIAS, Isabel Sabino de et al. V Simpdsio de Grupos de Pesquisa sobre Formacdo de Professores do Brasil. Pesquisas no
campo da formagéo de professores na retomada da democracia: qual a agenda? [livro eletrénico]. Fortaleza: INESP, 2024.

75 Formacgao Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagao de Professores, [s.l.] v. 10 n. 18 (2018): jan/jul/2018.
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e a Rede de Pesquisadores sobre Professores do Centro-Oeste (REDECENTRO), bem como a Rede de
Estudos sobre Desenvolvimento Profissional Docente (REDEP);

- na criacdo da Associacao Nacional pela Formacéao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), fundada em
1992, que coordena a articulacdo nacional de profissionais da educacao basica e superior, atuando fortemente
na mobilizacdo social e no debate nacional sobre as politicas de formacgao de professores.

As formas de organizacéao existentes mostram a existéncia e a presenca da comunidade de pesquisadores
do campo da Formacéo de Professores sistematicamente investindo na pesquisa e na divulgacao cientifica,
alargando e ampliando o alcance dos resultados dos estudos realizados.

6 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM PRODUGAO SISTEMATICA DE ESTUDOS DE REVISAO

Os “estudos de revisao” do conhecimento produzidos em um determinado campo de conhecimento séo
necessarios e primordiais para que ele se organize, se fortaleca e, principalmente, avance (Vosgerau’s;
Romanowski, 2014).

E sendo assim, a realizacdo periddica de estudos do tipo estado da arte (Romanowski’’; Ens, 2006), estado do
conhecimento (Morosini’8, 2014; Fernandes’®, 2014, 2015) ou de sinteses sistematicas de pesquisa (Gough?®®,
2007) cumpreo papel de apresentar panoramas projetivos em vista do desenvolvimento de um dado campo.
Esse tipo de estudo, quando determinados campos ainda buscam reconhecimento, favorece o exame das
contribuicoes das pesquisas, na perspectiva da sua definicao e das peculiaridades que o constituem, com isso
produzindo avaliacdo do acumulado em dado intersticio temporal e explicitando necessidades de “melhoria
do estatuto tedrico metodoldgico, e mesmo das tendéncias de investigacao” (Vosgerau; Romanowski, 2014,
p. 167).

Nesse quesito, a Formacao de Professores, um desses campos ainda em busca de reconhecimento
epistemoldgico e politico, tem sido prédiga, pois, como registra Diniz-Pereira®’ (2024, p. 20), “a producao
académica nele vem sendo sistematicamente analisada por aproximadamente 50 anos ininterruptos! " Estudos
de revisao que, ainda segundo o autor brasileiro, t¢ém compreendido os periodos: de 1972 a 1981 (Feldens,
198382, 198483); de 1982 a 1985 (Candau®, 1987); de 1988 a 1994 (Lidke, 1994); de 1980 a 1995 (Diniz-Pereira,
2000); de 1990 a 1998 (André, 2006; Romanowski, 2002%); de 1997 a 2002 (Brzezinski, 2006); de 2000 a

76 VOSGERAU, Dilmeire Sant’Anna Ramos; ROMANOWSKI, Joana Paulin. Estudos de revisdo: implicacbes conceituais e metodoldgicas.
Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 41, p. 165-189, jan./abr. 2014.

77 ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas do tipo “estado da arte” em educacdo. Revista Didlogo
Educacional, 6(19), p. 37-50.

78 MOROSINI, M.; FERNANDES, C. Estado do conhecimento: conceitos, finalidades e interlocugdes. Educagao por escrito, Porto Alegre,
v. 5, n. 2, p. 154-164, jul./dez. 2014.

79 MOROSINI, M. FERNANDES, C. Estado de conhecimento e questdes do campo cientifico. Revista da Educagao. Santa Maria, v. 40,
n. 1, p. 101-116, jan./abr. 2015.

80 GOUGH, D. Sintese sistematica de pesquisa. In: THOMAS, G.; PRING, R. (Org.). Educacdo baseada em evidéncias: a utilizagdo dos
achados cientificos para a qualificagdo da pratica pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 57-76.

81 DINIZ_PEREIRA, Julio Emilio. Tendéncias da pesquisa sobre formacdo de professores no Brasil: o estado do conhecimento. In: SILVA,
Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da; PEREIRA, Viviane Carrijo Volnei; SANTOS, Quérem Dias de Oliveira (Orgs.). A formagdo de
professores: trajetéria da pesquisa e do campo epistemoldgico. Jundiai, SP: Paco editorial, 2024, p. 19-72.

82 FELDENS, Maria das Gragas Furtado. Pesquisa em educacdo de professores: antes, agora e depois? Forum Educacional, Rio de
Janeiro, v.7. n. 2, p. 26-44, 1983.

83 FELDENS, Maria das Gracas Furtado. Educagdo de Professores: tendéncias, questdes e prioridades. Tecnologia Educacional, Rio de
Janeiro, v. 13, n.61, p. 16-26, 1984.

84 CANDAU, Vera Maria Ferrdo (Coord.). Novos rumos da licenciatura. Brasilia: INEP, 1987.
85 ROMANOWSKI, Joana Paulin. As licenciaturas no Brasil: um balango das teses e dissertagdes dos anos 90. 2002. Doutorado (Tese)
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2010 (Jardilino®, 2011); de 2003 a 2010 (Brzezinski, 2014); (Romanowski, 20138, 2018%); de 2006 a 2015
(Diniz-Pereira, 2020). Acrescente-se que toda essa producao resulta do investimento de “investigadores-
referentes’ todos integrantes, em algum momento, do GT8 da ANPEd, ou seja, producdes dedicadas a
demarcar a identidade ontoldgica, histérica e epistemoldgica da formagao de professores como campo que
comporta “a condicdo de objeto a ser conhecido” (Borba; Valdemarin, 2010; Militao; Oliveira; Fontana, 2024).

Ha, ainda, esforgo vigoroso de producao de revisoes que refletem a diversificacdo tematica constitutiva da
Formacao de Professores como campo de conhecimento, movimento que tem focalizado desde a permanéncia
e a atratividade da profissdo, a emergéncia de dispositivos de formacdo docente a atuacdo e formacéo do
professor alfabetizador, de EJA, indigena, para a inclusdo e as teméaticas étnico-racial, de género e sexualidade.
Uma producao sistematica que revela a largueza das questdes que tematizam o campo da Formacao de
Professores, bem como a continua preocupacao em submeté-las “a uma interrogacao sistematica’ reiterando
sua condicao de “objeto a ser conhecido” e “carregado de teoria’

7 UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM DISPOSITIVOS CONSTITUIDOS DE DIVULGACAO DA
SUA PRODUCAO CIENTIFICA

A Formacéao de Professores se apresenta, no atual momento histérico, como campo cientifico com “lugar”
de fala e de acao legitimo e de significativa expressao e representatividade publica, tanto nacional quanto
internacional. Estd demarcada no discurso das politicas macros mundiais contemporaneas (UNESCO#®, 2015;
[ESALC®°, 2018; BANCO MUNDIAL®?, 2011; ONU®2, 2015); nas diretrizes nacionais de segmentos setoriais como
o MEC, INEP CAPES e CNE; nos objetivos e nas linhas de pesquisa de programas de pds-graduacao stricto
sensu em Educacédo; em disciplinas na graduacao e na pés-graduacéao; na denominacéao e linhas investigativas
de grupos de pesquisa cadastrados no CNPg, bem como em redes de pesquisa; em cétedras universitarias;
em eventos cientificos especializados consolidados no pals; nas associagdes cientificas especificas e em
seus grupos de trabalhos. Esses espacos-tempos sao sobretudo mecanismos constituidos de divulgacao
da producao cientifica do campo, principalmente os varios periddicos e linhas editoriais existentes e que
contemplam e focalizam a formacao de professores.

Com efeito, sdo inUmeros os periédicos da area da Educacdo que focalizam no seu escopo a formacao
de professores, énfase que, associada aos demais aspectos supra destacados, a ratifica como campo de
conhecimento com mecanismos constituidos de divulgacao da sua producgao cientifica. Nesse ambito, realca-
se a atuacao da ANPEd, importante e histérica entidade cientifica voltada para a pesquisa e a pés-graduacao
em Educacéo, e que contribui para firmar a formacao de professores como campo de conhecimento com
significativa expressao ao desenvolver dois dos veiculos nacionais de divulgacdo qualificada da sua producéo

- Faculdade de Educacgdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 22 abr. 2002.

86 JARDILINO, José Rubens Lima. Contornos de um campo de pesquisa: consideragées a partir da producao sobre Formacao de
Professores divulgada no GT 08 da ANPEd, 2000 - 2010. Trabalho encomendado apresentado na 34@ Reunido da ANPED, 2011.

87 ROMANOWSKI, Joana Paulin. Tendéncias da pesquisa em formagdo de professores. Atos de Pesquisa em Educagdo (FURB), v. 8,
p. 479-499, 2013.

88 ROMANOWSKI, Joana. Tendéncias da pesquisa em formacdo de professores: entre o local e o universal. Cadernos de Pesquisa, v.
25, p. 207-224, 2018.

89 ORGANIZAQZ\O DAS NA(;OES UNIDAS PARA A EDUCAQZ\O, A CIENCIA E A CULTURA - Unesco. Educagdo 2030: rumo a uma educagao
de qualidade, inclusiva e equitativa, e a educag&o ao longo da vida para todos. Incheon, Coréia do Sul: UNESCO. 2015.

90 INSTITUTO INTERNACIONAL PARA A EDUCA(;AO NA AMERICA LATINA E CARIBE - IESALC. Declarag&o. In: CONFERENCIA REGIONAL
DE EDUCACION SUPERIOR PARA A AMERICA LATINA Y EL CARIBE, 3., Cérdoba, Argentina: IESALC, 2018.
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cientifica: a Revista Brasileira de Educacao (RBE) e a Revista Brasileira de Pesquisa sobre a Formagao de
Professores (RBPFP).

A Revista Brasileira de Educacao (RBE) é uma publicacao com fluxo continuo, em circulacdo desde 1995,
e esta indexada em onze bases de dados de expressivo reconhecimento e validade em ambito nacional
e internacional. Em seu escopo consta o propésito de publicar textos que contribuam para o avanco do
conhecimento sobre a educacéao, entre eles analises e pesquisas sobre a formacao de professores.

A Revista Brasileira de Pesquisa sobre a Formacéo de Professores (RBPFP), por sua vez, surgiu movida pelo
intuito de constituir um veiculo préprio de divulgacao qualificada da producéao cientifica do campo da formacao
de professores. Fundada em 2009, este periddico digital estéd sob a responsabilidade editorial do GT8 -
Formacao de Professores da ANPEd, objetivando, desde sua criacdo pelo referido grupo de trabalho, facilitar
o intercambio nacional e internacional da producao de conhecimentos acerca da formacao de professores.

A Revista é dirigida ao publico de professores, pesquisadores e estudantes (graduacao e pés-graduacgao) das
areas de Educacéao e ciéncias afins. Publica artigos cientifico-académicos sobre a Formacao de Professores
e tematicas correlatas a profissdo docente nos idiomas portugués, espanhol, inglés e francés. A missao
do periddico é contribuir na divulgacdo da producédo do campo da formacao de professores em didlogo
interdisciplinar com as pesquisas realizadas pelas areas correlatas que tratam da mesma tematica.

Ao longo de 16 anos de existéncia, a Revista Brasileira de Pesquisa sobre a Formacao de Professores
(RBPFP) publicou 15 volumes, com 35 nimeros que veiculam as pesquisas sobre a formacao de professores
no Brasil, ao lado de algumas experiéncias internacionais. Uma acao institucional, epistémica, politica e
pedagogicamente concebida como espaco de publicizagdo do conhecimento produzido, de cotejamento do
seu processo de producéo, dos atravessamentos, desafios e alternativas ante a complexidade que envolve
o conhecimento sobre a formacao de professores, seus processos, politicas, praticas e pesquisas (Farias;
Cartaxo; Souza Neto®, 2024). Um escopo que posiciona a RBPFP no cenario nacional como um veiculo
préprio de divulgagao qualificado da producéo cientifica desse campo, agregando pesquisadores, estudos,
experiéncias e analises de todas as regides do pais.

SINTESE DA SOLICITACAO

Em vista do exposto, sublinhamos que as razdes apresentadas corroboram critérios analiticos necessérios
ao exame do processo de constituicdo da subérea Formacédo de Professores na arvore de conhecimento
do CNPq, a saber: a) existéncia de objeto proprio; b) metodologia prépria; ¢) uma comunidade de cientistas
que define um cdédigo de comunicacdo especifico; d) integracao dos participantes no desenvolvimento da
pesquisa; e, e) reconhecimento da formacéo de professores como um elemento fundamental na qualidade
da acao educativa por parte dos administradores, politicos e pesquisadores (André, 2010).

A guisa de concluirmos a argumentacao, reafirmamos que a Formacao de Professores constitui um
conhecimento académico, pois trata-se de um campo ja institucionalizado via diretrizes e politicas. Além
disso, tem reconhecimento entre pares na ANPEd e na ANFOPE; nas linhas dos programas brasileiros de pos-
graduacao stricto sensu em Educacao; nos grupos de pesquisa cadastrados no Diretério do CNPq; na criagao

93 FARIAS, Isabel Maria Sabino de; CARTAXO, Simone Regina Manosso; SOUZA NETO, Samuel de. Os autores que referenciam o campo
da formagdo de professores. In: SILVA, K. A. C. P. C. d; PEREIRA, V. C. V.; SANTOS, Q. D O. (Orgs.). A formacgao de professores:
trajetdrias da pesquisa e do campo epistemoldgico. Jundiai, S.P.: Paco editorial, 2024, p. 209-246.
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de revistas especificas; em entidades cientificas e seus grupos de trabalho especificos; nos movimentos de
educadores; nos eventos especializados e na criacao de redes de pesquisa.

Com esteio nas razoes explicitadas, solicitamos a criagao da “Formacéao de Professores” como subérea da
Educacao na arvore de conhecimento do CNPq, justificado por ela se constituir como uma disciplina singular
em razao da especificidade de seu objeto de estudo; justificado por contar com um corpus especifico de
conhecimentos sistematizados, formas de investigacdo, organizacao e divulgacao cientifica e expressao no
ambito da politica e da ciéncia. Tais caracteristicas demonstram o seu potencial de problematizar a Educacao
em sua complexidade a partir do estudo de seu objeto préoprio: a formacéo de professores.

Os argumentos inventariados reforcam a legitimidade e a pertinéncia da solicitacdo que ora se faz: a criacao
da “Formacao de Professores” na composicao da Educacao na arvore de conhecimento do CNPqg. Em vista
dessa simula com pontos fundamentais, vimos solicitar a anélise e a abertura de didlogo da reivindicacao
da ANPEd, provocada por meio do seu GT8.

Pelo didlogo sempre.

Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd)

Grupo de Trabalho 8 - Formacao de Professores

/A ANPEd

Associagao Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
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