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RESUMO: O teatro cientifico (TC) vem contribuindo tanto para o acesso aos conhecimentos da ciéncia
guanto para a formacédo de professores. Assim, este trabalho objetivou investigar as contribuicoes
na formacao de futuros professores de Quimica que participaram como integrantes do projeto Teatro
Cientifico Triplice Fronteira. Apoiando-se na pesquisa participante, a producado de dados se deu pela
elaboracado de sete balancos de saber feitos pelos responsaveis dos estandes que complementaram
a peca teatral. Os resultados mostraram que o evento contribuiu para com a formacdo desses futuros
professores, permitindo o desenvolvimento de diversas habilidades didaticas, apropriagéo de novos
conhecimentos quimicos e dominio sobre organizacao e planejamento estratégico, o que corrobora
com a potencialidade do TC na educacao e formacao de professores pela amplitude de conhecimentos
professorais desenvolvidos.

PALAVRAS-CHAVE: Arte teatral. Relacdo com o saber. Formacao de professores. Divulgacao cientifica.
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SCIENCE THEATRE AND TEACHING
KNOWLEDGES:CONTRIBUTIONS TO
THE TRAINING OF FUTURE CHEMISTRY
TEACHERS

ABSTRACT: Science theatre (ST) has been contributing both to access to scientific knowledge through
science communication and to the training of teachers. Thus, this work aimed to investigate the contributions
to the training of future Chemistry teachers who participated as members of the Triple Frontier Science
Theatre project. The research relied on participatory research, and data production was carried out
through the preparation of seven knowledge assessments made by the coordinators of the booths that
complemented the theatrical performance. The results showed that the event contributed to the training
of these future teachers, allowing the development of communication, interaction, and creativity skills, as
well as the appropriation of new chemical knowledge and mastery of organization and strategic planning.
Therefore, the ST has been demonstrating great potential in education, both as a strategic means of science
communication and in teacher training through the breadth of pedagogical knowledge developed.

KEYWORDS: Theatrical arts. Relation with the knowledge. Training of teachers. Science communication.

TEATRO CIENTIFICO Y CONOCIMIENTOS
DOCENTES: CONTRIBUICIONES PARA LA
FORMACION DE FUTUROS MAESTROS EN
QUIMICA

RESUMEN: El teatro cientifico (TC) ha estado contribuyendo tanto al acceso a los conocimientos de la
ciencia, a través de la divulgacion cientifica, como a la formacion de profesores. Asi, este trabajo tuvo
como objetivo investigar las contribuciones en la formacién de futuros profesores de Quimica que
participaron como integrantes del proyecto Teatro Cientifico Triplice Frontera. La investigacién se apoyd
en la investigacion participativa y la produccion de datos se llevé a cabo mediante la elaboracién de siete
balances de saber realizados por los responsables de los estands que complementaron la obra teatral. Los
resultados mostraron que el evento contribuyé a la formacién de estos futuros profesores, permitiendo el
desarrollo de diversas habilidades didaticas, apropiacion de nuevos conocimientos quimicos y el dominiode
la organizacion y planificacion estratégica. Por lo tanto, el TC ha demostrado tener un gran potencial en
la educacion, sea como medio estratégico de divulgacion cientifica, todavia también en la formacién de
profesores por la amplitud de conocimientos pedagdégicos desarrollados.

PALABRAS-CLAVE: Arte teatral. Relacion con el saber. Formacion de profesores. Divulgacién cientifica.
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INTRODUCAO

O teatro cientifico (TC) mantém uma relagao entre arte e ciéncia, pois abrange as técnicas do sentir, pensar,
fazer e consumir do teatro, entrelacados com a histéria, conhecimentos, conceitos e vivéncia da ciéncia
(Guimaraes; Freire, 2021). Assim, é a partir dos elementos teatrais, em especial da encenacéo, que 0s
conceitos cientificos sdo abordados de uma forma humanizada, permitindo a mobilizacdo dos sujeitos e
contribuindo para a formagao de professores.

Diversos trabalhos reportam o uso do TC para a formacao docente. Os resultados de Francisco Junior et
al. (2014), durante o projeto “En cena’’ mostraram que habilidades de trabalho em grupo, criatividade e
comunicagao, além de saberes sobre quimica e histoéria da ciéncia foram um fator preponderante para
a formacao de professores. Isso ocorreu devido as interacdes constantes com sujeitos nos espacos de
aprendizagem.

O trabalho de Pereira (2018) apontou que as constantes reunides foram essenciais para o processo de
formacéo e criacao da peca. Desses encontros surgiram ideias para aelaboracao dos roteiros, trilhas sonoras
e caracterizagdo do cenério, assim comodebates formativos sobre a proposicao de experimentos eutilizacao
de conceitos cientificos.

Ja Costa et al. (2024) ressaltaram a importancia do TC também na formacédo continuada de professores.
Durante a pesquisa foram realizadas oficinas com professores do ensino superiortanto sobre improvisagao
teatral quanto na relagao do teatro com a ciéncia. Os resultados revelaram que a maioria dos professores ficou
motivado a trabalhar comTC em suas aulas, evidenciando que essa formacéo contribui para o desenvolvimento
docente.

Durante a formacao docente com o teatro cientifico, o desenvolvimento de novos saberes é muito importante
para realizar as atividades da sua profissao. Segundo Charlot (2000), quaisquer saberes desenvolvidos mantém
uma relacdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo. Nesse processo relacional, as histérias e caminhos
percorridos dos sujeitos sao fundamentais, porque trata das relacdes humanizadas, coletivas e singulares.

Essas relagcdes com os sujeitos tem a arte e a ciéncia como relacado com o mundo. Ja a relacao dos sujeitos
com 0s outros se dé durante a construgao do projeto, devido suas interagcdes com os outros que estdo no
grupo de trabalho. Enquanto a relacdo consigo mesmo envolve a interpretacdao do mundo pelo sujeito, na
medida que assimila os saberes e contribui com novas ideias, revelando criatividade e habilidades.

Nesse caminho percorrido os sujeitos em formacéo precisam fazer as relagbes também com os saberes
docentes. Tais conhecimentos séo classificados por Shulman (1987) em sete categorias: (i) conhecimento de
conteudo;(ii) conhecimento pedagdgico geral;(iii) conhecimento do curriculo;(iv) conhecimento pedagdgico
de conteuldo;(v) conhecimentos dos aprendizes e suas caracteristicas;(vi) conhecimento dos contextos
educacionais; e (vii) conhecimento dos fins. Dentre esses, o autor destaca a categoria dos conhecimentos
pedagdgicos de conteudo (CPC) como os divisores para o processo de ensino praticado pelos docentes,
uma vez que envolve as estratégias e transposicoes didaticas para abordar os conteldos de uma maneira
adaptada e eficaz.

Portanto, o objetivo deste artigo foi investigar as contribuicdoes na formacao de futuros professores/as de
Quimica que participaram como integrantes do projeto “Teatro Cientifico Triplice Fronteira’] em especifico,
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aqueles que ficaram responsaveis pelos estandes expositivos de complementacédo da peca. Busca-se aproximar
as ideias das relacdoes com o saber de Charlot e com os conhecimentos necesséarios dos professores em
Shulman para evidenciar as principais contribuicoes formativas.

APORTES TEORICOS

Segundo Charlot (2000), a nocédo da relacdo com o saber € uma maneira de analisar a situacao dos sujeitos no
meio educacional, desde o interesse em estar no ambiente escolar, passando pelos processos de ensino e
aprendizagem até os aprendizados adquiridos. Ao considerar tais aspectos, busca se distanciar da comparagao
entre o que os diferentes sujeitos aprendem, evitando a ideia de fracasso escolar e intentando entender o
real cenario de cada um a partir de uma leitura positiva das histérias e caminhos percorridos pelos aprendizes.

Para isso, Charlot (2000) argumenta que o saber mantém minimamente uma tripla relacdo, a qual pode ser
com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros. A relagdo com o mundo acontece desde o nascimento,
cujos liames com a cultura humana e sua histéria fazem parte de todo o processo evolutivo dos seres a
partir do processo de se educar.

Arelacado com o saber é ao mesmo tempo com o0 outro visto que existem constantes trocas de conhecimentos
entre diferentes sujeitos. O outro também pode estar presente na forma de fantasma do outro, que influencia
enquanto forma pessoal de alteridade, como ordem simbdlica ou como ordem social; ou mesmo como
objetos que sao construidos pelos outros (como livros, obras de artes, videos etc.).

A triade se finaliza com a relagdo consigo mesmo, devido as percepcoes singulares do sujeito sobre o préprio
mundo e sobre 0s outros que convivem socialmente. E por intermédio dessas relacdes que o sujeito pode
construir seus sentidos e significados ao desenvolver atividades intelectuais por um determinado tempo e
se tornar um espécime de ser humano (Charlot, 2021).

Todo saber é entendido como um conhecimento tedrico-conceitual, adquirido por meio de uma atividade
intelectual (por exemplo entender os conceitos abstratos concernentes a teoria atbmica), em contrapartida,
o aprender esta relacionado a uma atividade mais técnica e interacional para o desenvolvimento pessoal e
social do sujeito. Charlot (2000) chama isso de figuras do aprender, classificando-as em:

Objeto-saberes, isto é, objetos aos quais o saber esté incorporado: livros, monumentos e obras
de arte, programas de televisdo “culturais” Objetos cujo uso deve ser aprendido desde os mais
familiares (escova de dentes, corddes do sapato...) até os mais elaborados (maquinas fotograficas,
computador...). Atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler, nadar, desmontar um
motor. Dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e formas relacionais das quais se devem
apropriar, quer se trate de agradecer, quer de iniciar uma relacdo amorosa (Charlot, 2000, p.66 —
grifos nossos).

Charlot (2000) ainda ressalta que nao existe saber (ou aprender) sem estabelecer uma relagédo, pois é um
processo indissociavel e integrado. A primeira relacao que o autor pontua é com uma atividade intelectual,
pois é perante uma sequéncia de acdes alinhando motivo de aprender com objetivo € que se pode chegar
a apropriagao.
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Pragmaticamente, o sujeito precisa entrar € permanecer nessa atividade para aprender, mas para essa
manutencao acontecer € imperioso pérse em movimento, entrando em uma dindmica interna e usando de
si préprio como um recurso. Charlot (2000) denomina esse processo de mobilizacao.

A mobilizacao é provocada por diferentes moébiles, sendo o principal o desejo de... presente na psicanalise
de Lacan. "O sujeito do desejo € um sujeito que interpreta o mundo... interpretacéo da vida pessoal e do que
esta acontecendo com os outros” (Charlot, 2001, p. 20). A partir disso, as relacoes com o saber e as figuras
do aprender vao conduzindo o sujeito para a aprendizagem na medida que todo o conhecimento construido
histérico, singular e socialmente comece a fazer sentido para o sujeito.

Quando se pensa na formacao docente, os professores estao de fato se mobilizando em atividades intelectuais
para a apropriacao de saberes docentes? Conseguem identificar o sentido durante essa formacéo? Para ter
essa relacao consciente, o professor precisa conseguir discernir sobre esses pontos com o mundo, com o
outro e consigo mesmo, precisam ser provocados para mergulhar na relacdo epistémica dos saberes docentes.

A relacao epistémica acontece pelas diversas relacoes com o mundo — por meio de estudos teodrico-
metodoldgico sobre a profissdo, realizagdo de estagios, participagcdo de programas de docéncia (PIBID);
relacbes com o outro — seja os professores formadores ou os professoressupervisores; e relagdes consigo
mesmo na apropriacédo de um rol de conhecimentos especificos de sua profissado que criam sua identidade
profissional docente.

Destarte, Schulman (1987) aponta que para a formacao docente é necesséario dominar diferentes conhecimentos
especificos, o qual o autor dividiu em sete tipos/categorias conforme o quadro a seguir:

Quadro 1: Base de conhecimentos de Shulman (1987).

Categorias Descricao

Conhecimento de contetdo Cujo docente necessita ter o conhecimento do conteldo que ird
ministrar as aulas

Conhecimento pedagodgico geral Envolve as estratégias e métodos para abordar os contetdos e
sua organizacao no espaco

Conhecimento pedagodgico de Refere-se as estratégias e métodos para abordar os contetdos

conteudo de uma forma adaptada, contextualizada e dindmica, de uma
forma acessivel.

Conhecimento dos contextos Abrange o funcionamento, financiamento, sua cultura e

educacionais contexto da escola ou o espaco onde se desenvolve o saber.

Conhecimentos dos aprendizes e Foca nas histérias e caminhos percorridos aprendizes.

suas caracteristicas

Conhecimento do curriculo Trata-se da matriz curricular estrutural de uma formacéo dos
sujeitos, incluindo uma visao dos contetdos de forma cultural,
social e critica.

Conhecimento dos fins Conhecimento dos objetivos, finalidades e valores educacionais,
fundamentado teoricamente.

Fonte: Os autores.
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A apropriacdo desses diferentes conhecimentos docentes favorece o processo formativo. Ao analisar tais
conhecimentos é possivel dialogar com a nocao da relagdo com o saber de Bernard Charlot. Por exemplo, nos
conhecimentos dos aprendizes e suas caracteristicas fica evidente a presenca da relagdo com o outro, pois
é fundamental considerar as histérias dos sujeitos. Nesse sentido, os conhecimentos prévios dos sujeitos
podem ser levantados a partir das caracteristicas sociais e de suas vivéncias, permitindo ter um ponto de
partida para dar sequéncia a novos saberes. Schulman (1986) aponta que o conhecimento ndo é estéatico e
também nédo somente conteldo pré-determinado. Envolve uma relacdo entre professor, discente e escola,
com fatores politicos, sociais, econdémicos e éticos.

O conhecimento de conteldo abrange os saberes especificos da area a ser ensinado. No caso de um docente
de quimica, o dominio sobre a teoria € conceitos de quimica e sua linguagem sao essenciais para estruturar
a sequéncia de conteuldo, organizar e utilizar de recursos e materiais didaticos (livros e materiais auxiliares).
Todos esses conhecimentos estabelecem uma relagdo com o mundo, assim como se constituem, em grande
parte, como objetos-saberes.

Os conhecimentos pedagdgico geral, dos contextos e fins educacionais e do curriculo sdo mais abrangentes,
pois se tratam da formacao do professor que vai além da area especifica de atuacdo. Alguns desses
conhecimentos envolvem, por exemplo, temas como educacao inclusiva, didatica, psicologia da educacao,
histéria da educacao e a organizacao da educacao, que sao apropriados ao longo da formacao por meio de
relagbes com o mundo, com o outro e consigo mesmo.

Dentre todos os conhecimentos apontados, o conhecimento de conteldo pedagdgico (CCP) é que o autor
chama mais atencao. E justamente esse conhecimento que diferencia o professor de um profissional técnico
da mesma area, pois envolve o processo de como ensinar (Schulman, 1987).

O professor tem em sua formacao a relacdo intensamente com o outro, na sua orientacdo, explicacdo e
debate. Assim, o CCP ¢é crucial porque engloba a reflexao dos docentes sobre como estao ensinando os
conteldos e suas relacoes, seja de autoavaliagado de sua pratica ou dos resultados obtidos. O CCP permite
ao docente a sistematizacédo, planejamento e organizacao de sua atividade, configurando um panorama que
o docente é capaz de analisar e, caso necessario, reestruturar suas abordagens e estratégias, culminando
em um processo mais dindmico e adaptativo as necessidades dos educandos.

Estudar sobre o teatro cientifico durante a formacéao inicial ou continuada, apresenta-se como uma opgao para
explorar o CCP. De acordo com Moreira e Marandino (2015), o teatro pode promover a alfabetizagao cientifica
por seus elementos capazes de mobilizar a atencao do publico, os efeitos visuais e de sonoplastia, figurinos
e elementos de performance. A audiéncia é impactada pela construcao de impressoes da encenacao que se
constituiram como importantes caminhos de acesso a compreensao de conteldos cientificos e tecnolégicos
explorados durante o espetaculo.

Além disso, o teatro pode servir como um importante meio de discussao dos fatores sociais presente nas
diversas realidades, o que dialoga com as relagdes com saber com o mundo e com o outro. Essas relacoes
estao presentes no conhecimento dos contextos educacionais, em que se levanta as realidades sociais dos
sujeitos.
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METODOLOGIA

Este trabalho se apoia na pesquisa participante, pois a partir da participacao ativa dos sujeitos no processo
de construgao de conhecimento coletivo, buscou valorizar as concepcoes criadas, de dentro para fora, dos
sujeitos em relacao ao que aprenderam e produziram (Brandao, 2006).

Ante 0 exposto, 0s sujeitos da pesquisa foram seis licenciandos em quimica e um mestrando em ensino e
formacao docente que eram membros do grupo do Teatro Cientifico Triplice Fronteira e que ficaram responsaveis
pelos estandes que complementaram a peca teatral “O guardido dos cristais’ tendo a pesquisa aprovada
pelo comité de ética (NUmero do Parecer: 6.624.268).

E salutar que cada sujeito teve a liberdade de pensar em estratégias de ensino e na organizacao do estande
previamente. Apos isso, foi marcada uma reunido individual com cada um para apresentacao das ideias,
esclarecimento de duvidas, orientacao e ajustes na proposicao, o que culminou na apresentacao de cinco
estandes assim distribuidos (Figura 1):

e Estande 1:proporcionava o debate sobre os cristais (quartzo, rubi, topéazio e turquesa) presentes na
peca teatral, sua composicao e localizacao;

e Estande 2: versava sobre o processo de cristalizacao de sulfato de cobre e cloreto de sédio com
impureza (experimento da arvore nevada);

e Estande 3: o foco era apresentar a cristalizacdo de metais por processos diferentes (metal prata por
meio da eletrélise e visualizagdo em microscépio e metal bismuto por fusao seguida de resfriamento
lento);

e Estande 4 (Figura 1C): os estudantes tinham o desafio de montar ludicamente quebra-cabecas das
células unitarias referentes aos cristais da peca;

e Estande 5 (Simulacdo do crescimento de cristal) utilizava do software CrystalWalk para manusear
diferentes cristais a partir das células unitarias para construir o cristal nas trés dimensoes.

Figura 1: Estandes presentes no evento teatral.
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Para a producgao dos dados, o instrumento do balanco do saber foi escolhido por consistirna producao escrita
de um texto em que 0s sujeitos expressassem a experiéncia vivida e os saberes adquiridos (Charlot, 2001).
O balanco do saber foi adaptado na forma de um convite provocativo, buscando mobilizar os sujeitos:

" Ei vocé! Figuei sabendo que teve participacdo efetiva na construcdo e execucdo das atividades relacionadas
ao projeto do teatro cientifico, que envolveram a peca teatral e os estandes. Poderia descrever, com o maximo
de detalhes possiveis, sobre sua histdria nessa vivéncia e os saberes adquiridos que tenha significado na
sua formacao docente no curso de Licenciatura em Quimica. Quais as contribuicbes que essa participacao
trouxe para vocé e sua futura profissgo?’

A ideia do balanco de saber era revelar as concepcoes e compreensodes sobre a propria participagdo no grupo
teatral, identificando a relevancia e os saberes desenvolvidos nessa agéo tanto na vida académica como na
projecao profissional.

Diante da producgao dos sujeitos, a analise dos dados utilizou as trés etapas da analise de conteldo em
Bardin (2011): pré-analise, tratamento dos dados e inferéncias. Na pré-andlise, os balancos de saber foram
lidos na integra com o intuito de identificar semelhancas e diferencas. Para o tratamento dos dados, utilizou-
se o principio da semantica, identificando os significados gerais no balanco do saber, classificando-os em
unidades das quais foram extraidas as categorias. As unidades extraidas foram relacionadas com o objetivo
da pesquisa, em que se referiam ao aprendizado e saberes adquiridos a respeito da contribuicdo do evento do
TC para o sujeito em sua formacgao docente. Exemplo: O sujeito S2 em seu texto explanou; “ me possibilitou
aprender sobre as diferencas nas composicoes quimicas do Quartzo, Rubi, Topazio e Turquesa, assim como sua
ocorréncia’l o que mostra um aprendizado em quimica. Essa unidade, por exemplo, foi alocada na categoria
“Apropriacdo de conhecimento quimico”

Assim, chegaram-se a cinco categorias: (i) Desenvolvimento de habilidades, que relaciona os conhecimentos
adquiridos e sua acao realizada; (ii) Apropriacao de conhecimento quimico, refere-se aos saberes quimicos
apropriados pelos sujeitos; (iii) Criatividade, quando os sujeitos destacaram que a participacao no teatro
possibilitou o desenvolvimento de criatividade; (iv) Abordagem de ensino, que envolve as estratégias
desenvolvidas para o ensino de conteudos quimicos, por meio de adaptagdes, contextualizacao e dinamismo;
(v) Planejamento e estratégias pedagodgicas de contelido, que envolve a organizacéo antecipada das atividades,
com técnicas no momento da execucao da acao para que seja eficaz com o objetivo.

Todos os sujeitos da pesquisa foram identificados pela letra S (sujeito) seguida da numeracado 1 a 7
sucessivamente. Com os recortes das respostas dos sujeitos selecionadas para interpretacao, as inferéncias
propostas buscaram correlacionar a teoria da relacdo com o saber, identificando a relacdo com mundo, com
o outro e consigo mesmo, baseado no referencial teérico de Bernard Charlot, assim como a identificacao da
presenca de algum dos sete conhecimentos de que os professores precisam para desenvolver sua atividade,
descrito por Shulman (1987).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados a seguir abrangem as categorias de desenvolvimento de habilidades, abordagem
de ensino e planejamento e estratégias pedagdgicas de conteldo, por ser aquelas que mais apresentaram
registros de unidades.

8 —© Form. Doc., v. 17 n. 36, €882, 2025
Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br



‘ REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES

m DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v17.i36.e882

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

Esta categoria, presente nos sete balancos de saber produzidos, apresenta o desenvolvimento de habilidades
como significado em comum, com destaque para a melhoria da comunicacao cientifica, trabalhar em grupos
e interagir com o publico:

S1: Dentre as contribuicbes que a participacdo no desenvolvimento do teatro trouxe estéo:
comunicacéao cientifica, colaboracao e trabalho em equipe.

S2: Para a formacgao docente, me possibilitou um contato maior com estudantes, uma vez que o
Unico contato que eu tive foi através dos Estagios Obrigatérios

S3: Este trabalho foi minha primeira experiéncia trabalhando individualmente com estudantes do
ensino médio. Isso gerou muita preocupacao no primeiro dia, mas, com o passar dos dias, fui me
acalmando. Tive diferentes experiéncias com os diversos grupos que passaram pelo estande.

Sb: Acredito que o teatro foi de grande valia para mim como professor, pois encarei a minha timidez
de forma a me divertir enquanto enfrentava o grande publico, que se assemelha muito a uma
situagao de sala de aula.

S6: A contribuicdo positiva ao planejar a gestao das atividades praticas dos estandes, o aprendizado
ativo com a interacao direta com o publico alvo, além da divulgacgao cientifica, onde podemos traduzir
o que aprendemos no curso em informacdes mais acessiveis.

S7: Outro aspecto motivador é a chance de colaborar com colegas e estudantes em um projeto
coletivo. O processo de criacdo e execucdo de uma peca teatral cientifica envolve planejamento,
trabalho em equipe e comunicacéo, habilidades que sao valiosas tanto para o desenvolvimento
profissional quanto pessoal do professor.

Os trechos extraidos mostram que as habilidades desenvolvidas se aproximam muito das relacoes com o
outro, seja no trabalho em equipe ou na interagdo com o publico visitante ao evento do teatro. A relacao
com o outro no trabalho em equipe revela a colaboracao entre sujeitos em prol da realizacao do evento e
atividades nos estandes, enquanto a interacado com o publico indica a dialogicidade entre pessoas a fim de
engajamento e explicacdes dos fendmenos experienciados na visitacao.

Na primeira relacao, o outro é aquele que esta ali presente auxiliando e ajudando na realizacao de uma
atividade especifica. Isto é, todos trabalhando de forma colaborativa e cooperativa para que o evento teatral
acontecesse da melhor forma possivel. Enquanto na interatividade com o publico, a relacdo com o outro é
uma relacao social, que acontece entre sujeitos que ja possuem o dominio conceitual com sujeitos que estao
no processo de apropriacdo. Charlot (2000) chama esse processo de relagao de saber.

Quanto aos conhecimentos para o desenvolvimento cognitivo do professor, aperfeicoar a habilidade de
comunicacao e interacdo com pessoas é fundamental para a conducédo de aulas, atividades e orientacoes
no trabalho escolar. Minuciosamente, quanto melhor um professor se comunicar com os discentes, mais
eficaz sera seu processo de ensino e mais facil sera a gestdo e organizacao da sala de aula, conhecimentos
que sao classificados como pedagdgicos gerais (Shulman, 1987).

Outra relacao da habilidade de comunicagao e interagao é com os conhecimentos pedagdgicos de conteldo,
que envolve a interseccao do conteudo especifico da area (neste caso, quimica) com a pedagogia para o
processo de compreensao do contetdo (Shulman, 1987). Pode-se destacar, por exemplo, o excerto "..além da
divulgacéo cientifica, onde podemos traduzir o que aprendemos no curso em informagcées mais acessiveis’
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demonstrando a importancia do processo de transposicdo didatica que os docentes precisam fazer quando
se comunicam com estudantes durante a explicacdo de conceitos quimicos/cientificos.

Resultados semelhantes foram apresentados por Pereira e Santos (2017), cuja pesquisa apontou que o teatro
proporcionou habilidades de desenvoltura em sala de aula, trabalho em equipe e interacao com estudantes.
Embora ndo ha a presenca da habilidade de comunicacdo, como aos supracitados, entende-se que esta
cerceando as demais.

ABORDAGEM DE ENSINO

Entende-se a abordagem de ensino como o desenvolvimento de estratégias € métodos para 0 ensino
de conteldo especifico de forma contextualizada, adaptada, exemplificada e dinamica. Ou seja, ensinar
os conteudos de quimica de uma forma que seja mais abrangente e, consequentemente, eficaz para os
sujeitos. Como exemplo o préprio teatro cientifico, que adapta conteudos de quimica com uma peca de
teatro, envolvendo jogo de luzes, narrativa, cendrio para abranger uma reintegracao de conhecimentos.
Compreendem essa categoria as respostas de 5 dos participes:

S1: Dentre as contribuicbes que a participacdo no desenvolvimento do teatro trouxe estéo:
Contextualizacéo e interdisciplinaridade.

S2: Descobri que é possivel divulgar ciéncia e ensinar Quimica por meio das artes, no caso o teatro.
E uma maneira eficaz de causar o interesse e engajamento dos estudantes por meio de atividades
artisticas. A partir da participacao no projeto do Teatro Cientifico me sinto mais segura e encorajada
para tentar atividades ludicas e artisticas com os estudantes, saindo do ensino tradicional que
estamos acostumados.

S4: A narrativa artistica do teatro sensibiliza os estudantes em relacdo a peca. A aprendizagem de
quimica é mais efetiva quando a linguagem é explorada e correlacionada (Experiéncias e Modelos).
S6: O teatro e os estandes mostraram que o aprendizado ndo é apenas sobre transferéncia de
informacdes, mas também sobre criar ambientes que incentivem a curiosidade, a critica e a interacao
entre os alunos e os conceitos cientificos de forma mais leve. Entendo que, como professor, tenho
a responsabilidade de transformar o conhecimento cientifico em algo relevante e acessivel, e essas
experiéncias me prepararam para isso.

S7:Teatro oferece uma maneira inovadora e envolvente de ensinar conceitos cientificos complexos,
transformando o aprendizado em uma experiéncia dindmica e memoravel. Para o professor, isso
nao so6 proporciona uma nova abordagem pedagdgica, mas também a oportunidade de observar o
impacto direto e positivo da sua metodologia no engajamento € compreensao dos alunos.

iante das respostas, percebe-se que os sujeitos entendem que o teatro cientifico € uma possibilidade de
abordagem de ensino e abrange as diversas relagdes com o saber: com o mundo (promovendo engajamento,
contextualizacao, interdisciplinaridade e relacao arte-ciéncia), com o outro (os sujeitos espectadores) e consigo
mesmo (processo formativo).

Segundo Charlot (2021), para ensinar/aprender um saber é vital compreender as relacoes desses saberes e
seus significados. Diante disso, essa amplitude de significados que cada sujeito identifica a partir do evento
teatral mostra os diferentes caminhos percorridos pelos participantes em prol de suas formacdes docentes.
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Sobre arelacdo com o outro, que envolve a relacdo de saber entre sujeitos com dominios conceituais diferentes,
o evento do teatro cientifico permitiu mobilizar os discentes espectadores ao encontro com o saber, ora
pela aproximacao da arte com a ciéncia (" E uma maneira eficaz de causar o interesse e engajamento dos
estudantes por meio de atividades artisticas”) ora despertando a curiosidade e interacao com o publico (..
criar ambientes que incentivem a curiosidade, a critica e a interacdo entre os alunos e 0s conceitos cientificos
de forma mais leve"). Essa curiosidade e interesse mobiliza ao aprendizado, pois “s6 aprende quem se

"

mobiliza em uma atividade, inclusive na vida cotidiana...” (Charlot, 2021).

Na relacdo consigo mesmo, a resposta de S2 “me sinto mais segura e encorajada para tentar atividades
ludicas e artisticas com os estudantes, saindo do ensino tradicional que estamos acostumados” avulta o
quanto a participacao no teatro auxiliou no dominio das abordagens de ensino, tanto usada na profissao
de professor.Essaseguranca parte do sujeito, a partir da relagcdo consigo mesmo, em que se desenvolveu
saberes de dentro para fora, mas também envolve a relagdo de fora para dentro com o mundo. A relacao
consigo mesmo envolve a percepcao, reflexdo e atividade do sujeito para adquirir um saber (Charlot, 2000).

Na relacao com o mundo, 0s sujeitos apresentam fatores importantes como a relagdo com a arte e ciéncia
no processo da relacdo com o saber, como exemplificado por S7 em “ Teatro oferece uma maneira inovadora
e envolvente de ensinar conceitos cientificos complexos, transformando o aprendizado em uma experiéncia
dindmica e memoravel”. Para (Charlot, 2000), a relagcdo com o mundo sao atividades dispostas no espaco
onde vivemos. Toda a apropriacdo desses conhecimentos pode promover um ensino mais eficaz porque traz
a contextualizacao, interdisciplinaridade, correlacdo e dindmica.

Dialogando com os conhecimentos propostos por Schulman (1987), o teatro como forma de abordagem
de ensino se enquadra no conhecimento pedagdgico de conteldo, porque se trata de como ensinar 0s
conteudos cientificos. Assim como colocado por S7, “Teatro oferece uma maneira inovadora e envolvente
de ensinar conceitos cientificos complexos, transformando o aprendizado em uma experiéncia dindmica e
memoravel.”. Outras respostas dos sujeitos caminham para essa mesma diregao.

De acordo com o trabalho de Pereira (2018) em andlise de sua categoria intitulada de métodos de ensino
diferenciado, os resultados também apontaram que o teatro com experimentacao se torna método alternativo
de ensinar quimica, favorecendo o aprendizado de conceitos complexos e se torna mais acessivel.

PLANEJAMENTO E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE CONTEUDO

Essa categoria, que esté presente em quatro respostas do balanco de saber, aponta para uma organizacao
antecipada aos fatos e uma execucao da melhor forma possivel pelos sujeitos. Além disso, observa-se uma
sequéncia progressiva dos conteudos, com clareza, objetividade e interatividade. Essa estratégia requer
formas diversificadas e um olhar sobre novas formas de desenvolvimento de contetdo.

S3: Isso envolve ndo apenas conhecer a matéria que se esta ensinando, mas também entender as
melhores estratégias para engajar e comunicar-se com 0s alunos.

S4: A aprendizagem de quimica é mais efetiva quando a linguagem é explorada e correlacionada
(Experiéncias e Modelos);

S6: Irei levar para a minha pratica profissional, incorporando elementos que tornam o aprendizado
mais vivencial e significativo para os alunos.
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S7: O processo de criagado e execucao de uma peca teatral cientifica envolve planejamento, trabalho
em equipe e comunicacao, habilidades que sédo valiosas tanto para o desenvolvimento profissional
quanto pessoal do professor.

Nota-se que a estratégia e o planejamento sdo essenciais na realizacdo do evento do teatro cientifico ou para
pratica profissional da docéncia. Essa € uma relacao do sujeito consigo mesmo, que revela as expectativas de
cada sujeito e a construgdo de si mesmo como um professor. Essa relacdo possibilitou o sujeito a aprender
sobre planejar estratégias de comunicacao, adaptacao e contextualizagcdo de futuras acoes, que foram
adquiridas a partir do teatro cientifico. E essa relacdo advém do préprio sujeito, em que o mesmo tem uma
percepcao do mundo e dos outros, desenvolvendo um significado singular sobre o saber (Charlot, 2000).

O extrato de S7 — "o processo de criacdo e execucao de uma peca teatral cientifica envolve planejamento”
— mostra que o planejamento € um ponto muito importante para o desenvolvimento do teatro, mas também
deixa claro que a profissao de professor exige essa organizacao (“...planejamento... sdo valiosas tanto para
o desenvolvimento profissional quanto pessoal do professor”) para o bom andamento das atividades de
professores.

Em uma relacdo do sujeito com o mundo que envolve os conhecimentos dispostos no mundo, S3 aponta que
o teatro como um todo possibilita “...também entender as melhores estratégias para engajar e comunicar-
se com os alunos' Essa resposta destaca que sua participacao proporcionou o saber de estratégias para
engajar os discentes do ensino bésico, referendo as buscas de estratégias de ensino. J& S4 salienta sobre
a linguagem do teatro no processo de aprendizagem quimica (“A aprendizagem de quimica é mais efetiva
quando a linguagem é explorada e correlacionada (Experiéncias e Modelos)") que é multimodal e pode auxiliar
na compreensao de conceitos quimicos por fomentar a divulgacao cientifica.

Toda essa diversidade de saberes desenvolvidos mostra o quanto os sujeitos se mobilizaram com a atividade
do teatro cientifico. Para Charlot (2000), a mobilizacao leva o sujeito a perceber o sentido da atividade.

Devido a esses aspectos das relacdoes com os saberes, & imperioso ressaltar a importancia que o projeto
do teatro trouxe sobre a ideia de planejamento e estratégias para o ensino, fomentando a formacédo desses
futuros professores De acordo com Schulman (1987), saber planejar e explorar diferentes estratégias de
ensino compreendem os conhecimentos pedagdgicos de conteldo, essenciais para o trabalho em sala de
aula e em espacos nao formais de ensino.

No trabalho de Costa et al. (2024), o teatro cientifico também foi estratégico na formacéo de professores,
engajando os sujeitos em novas formas de ensinar conteldos de quimica.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar as contribuicoes na formacédo docente de futuros professores/as de
Quimica que participaram como responsaveis pelos estandes integrantes de complementacdo ao evento
Teatro Cientifico Triplice Fronteira. Os resultados mostraram que os sujeitos desenvolveram habilidades
de comunicacéo, interacdo com o publico, identificacao de estratégias de ensino e estimulo a criatividade.
Também se apropriaram de novos saberes de quimica, relacionado aos cristais.
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Dentro os saberes docentes, os participes estabeleceram relacées com o mundo como apropriacao de
conhecimentos quimicos para gerenciar os estandes, planejamento e organizacdo do estande e definicdo de
estratégias para ser exploradas com o publico. Sobre as relagdes com o outro se destacaram a interatividade
com o publico espectador e com os demais membros do grupo teatral, enquanto a relacdo consigo mesmo
envolveu o conhecimento apropriado que seré utilizado na profisséo.

A respeito dos conhecimentos docentes em Shulman, os principais desenvolvidos foram: (i) conhecimento
pedagogico de conteldo, presente nas categorias desenvolvimento de habilidades, abordagem de ensino e
planejamento e estratégias pedagdgicas de conteldo; e (ii) conhecimento de conteldo quando reportaram
sobre 0s conceitos quimicos aprendidos (apropriacdo de conhecimento quimico).

Por fim, o TC vem se demostrando um potencial na educacdo, como meio estratégico de divulgacao e
alfabetizacao cientifica, que contribui para o acesso aos saberes da ciéncia, e também com destaque na
formacao de professores, diante da amplitude de conhecimentos professorais que podem ser desenvolvidos.
Diante disso, a ciéncia e a arte sao elementos que mobilizam os seres humanos com as emogcoes e trazem as
melhores respostas possiveis para a sociedade, para um caminho de cooperacéao, colaboragao e solidariedade.
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