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RESUMO: O principal objeto de estudo desta pesquisa, com abordagem qualitativa € a formacéao
de professores que atuam no Ensino Primaério angolano. Por meio da busca, leitura, interpretacao e
compreensédo da Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino, dos curriculos do Ensino Primério e do
Ensino Secundario Pedagdgico, a pesquisa centrou-se no objetivo de analisar as habilidades planificadas
para os professores do Ensino Primaério no curriculo das Escolas de Formacao de Professores, para que
respondam os desafios da monodocéncia e o ensino da Geometria no Ensino Priméario em Angola, na
perspectiva da construcdo do Conhecimento Pedagodgico do Contelido. Concluiu-se que é importante
que seja revisto o plano curricular da formacao de professores para o Ensino Primario, para que se
eliminem as lacunas existentes no ensino da Geometria de modos que os futuros professores adquiram
competéncias suficientes que lhes garantam um bom desempenho em consonéancia aos desafios do
Ensino Primario.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento Pedagodgico do Conteldo. Formacgao de professoresdo ensino
primario. Monodocéncia.
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TEACHERTRAINING FOR PRIMARY EDUCATION
IN ANGOLA: THE GAPS OF SINGLE TEACHING
IN GEOMETRY TEACHING

ABSTRACT: The main object of study of this research, with a qualitative approach, is the training of teachers
who work in Angolan Primary Education. Through the search, reading, interpretation and understanding of
the Basic Law of the Education and Teaching System, the Primary Education and Secondary Pedagogical
Education curricula, the research focused on the objective of analyzing the skills planned for Primary
Education teachers in the curriculum of Teacher Training Schools, so that they respond to the challenges
of monoteaching and the teaching of Geometry in Primary Education in Angola, from the perspective of
building Pedagogical Content Knowledge. It is concluded that it is important to review the teacher training
curriculum plan for Primary Education, so that existing gaps in the teaching of Geometry are eliminated
so that future teachers acquire sufficient skills that provide them with good performance in line with the
Challenges of Primary Education.

KEYWORDS: Pedagogical Content Knowledge. Training of primary school teachers. Monoteaching.

FORMACION DEL PROFESORADO DE
EDUCACION PRIMARIA EN ANGOLA: LAS
BRECHAS DE LA DOCENCIA UNICA EN LA
ENSENANZA DE GEOMETRIA

RESUMEN: El principal objeto de estudio de esta investigacién, con enfoque cualitativo, es la formacién de
profesores que actlan en la Educacion Primaria angolena. A través de la busqueda, lectura, interpretacion
y comprension de la Ley Orgénica del Sistema de Educacion y Ensefnanza, los curriculos de Educacion
Primaria y Educacion Pedagdgica Secundaria, la investigacién se centré en el objetivo de analizar las
competencias previstas para los docentes de Educacién Primaria en el curriculo de Formacion Docente.
Las escuelas, para que respondan a los desafios de la monoensenanza y la ensefanza de la Geometria en
la Educaciéon Primaria en Angola, desde la perspectiva de la construccion de Conocimientos Pedagogicos
de Contenidos. Se concluye que es importante revisar el plan curricular de formacién docente de Educacion
Primaria, de manera que se eliminen las brechas existentes en la ensefanza de la Geometria para que los
futuros docentes adquieran competencias suficientes que les proporcionen un buen desempeno acorde
con los Desafios de la Educacion Primaria.

PALABRAS-CLAVE: Conocimiento de Contenidos Pedagdgicos. Formacién de profesores de educacion
primaria. Monoensenanza.

2 @ Form. Doc., v. 16, n. 35, €779, 2024
Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br



‘ REVISTA BRASILE\RA DE PESQUISA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES

[FORMACAO |
mm DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v16.i35.e779

INTRODUCAO

Este estudo foi motivado pela anédlise dos documentos vinculados ao contexto educacional de
Angola,concretamente, a Lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino, o curriculo do Ensino Primariobem
como a partir das observacoes e experiéncias durante a formacédo académica, no Ensino Médio, do primeiro
autor.

No contexto angolano, a Geometria sempre foi um objeto matematico que gerou dificuldades no ensino e na
aprendizagem dela no Ensino Primério, dificuldades estas causadas principalmente na falta de dominio dos
conceitos e do manuseamento dos instrumentos de construcdes geomeétricas (régua, esquadro e compasso)
por parte dos professores e dos alunos.

Ainda quando o primeiro autor frequentava o Ensino Médio, concretamente, a 12% Classe no ano de 2006
na opcéo de Fisica e Matematica no Ex-Instituto Médio Normal de Educacédo " Cor Mariae” (IMNE) do Uige-
Angola, presenciou a aula pratica de Mateméatica de um colega seu sobre o tragado de retas paralelas na 5*
Classe. No final dessa aula, o supervisor disse que o professor-estagiario nao sabia tracar retas paralelas e,
por isso, pegou na régua e esquadro e ensinou como se devem tracar as retas paralelas. Neste momento,
verificou-se que ndo era apenas uma situacao do estagiario, pois o préprio professor titular da turma também
nao sabia tracar retas paralelas usando a régua e o esquadro.

Quando eleingressou no Instituto Superior de Ciéncias de Educacdo do Uige (ISCED-Uige), no Curso de
Ciéncias de Educacao na especialidade de Ensino de Matematica, percebeu que tal situacdo também era
vivida pelos seus colegas de turma e, até ao momento, as observagdes informais revelam que os alunos
que terminam o Ensino Primario em Angola carregam problemas similares em Geometria.

Preocupados com situacdes desta natureza, Carvalho e Gil-Pérez(2011) orientam que existe a necessidade
de se repensar a formacgao docente a partir da anélise de como as praticas sdo desenvolvidas nos cursos de
formacao de professores, buscando-se a superagado dos curriculos que pressupdéem um ensino pautado no
modelo da racionalidade técnica, caracterizados pela falta de integragao disciplinar, levando a preparacdo do
professor como um técnico que nao apresenta formacéao reflexiva para lidar com a complexidade do contexto
escolar que é o seu local de trabalho.

Nesta perspectiva, Pereira(2019) defende que,a separacdo entre a formacéao e o trabalho docente é uma das
dicotomias a serem superadas na formacéao de professores, com vista a buscar o desenvolvimento profissional
docente. Por outro lado,o desenvolvimento profissional docente € um processo individual e coletivo que
ocorre a longo prazo a medida que se integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias que sao
concretizadas na escola que é o ambiente de trabalho.

Porém, desde a implementacédo da reforma educativa em Angola, tem-se verificado uma certa resisténcia
por parte de alguns professores em assimilar o regime de monodocéncia no Ensino Primario de seis (6)
classes, principalmente nos conteldos relacionados a Geometria (que é um capitulo da Mateméatica).Neste
sistema, um Unico professor leciona todas as disciplinas. E por isso que, partindo das habilidades almejadas na
formacéo do professor no Ensino Médio para responder positivamente ao Ensino Primario e da monodocéncia,
a presente pesquisa encaminhou-se no seguinte questionamento: Que competéncias (saberes) adquirem
os professores do Ensino Primario durante a sua formacao no Ensino Médio na Escola de Formacédo de
Professores do Uige para responderem os desafios da monodocéncia no ensino da Geometria em Angola?
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Neste sentido, tendo como premissa 0s conhecimentos necessarios para o ensino propostos por Shulman(1986)
ao conceituar o Conhecimento Pedagogico do Contetdo (CPC), em inglés Pedagogical Content Knowledge
(PCK), como sendo um conhecimento especifico do professor para o ensino de um tema de sua disciplina e para
verificar como é que a Geometria € abordada nos cursos de formacéo de professores para o ensino primario
a luz dos documentos norteadores para o ensino em Angola, a pesquisa procurou analisar as habilidades
planificadas para os professores do ensino primario no curriculo do ensino secundario pedagdgico das Escolas
de Formacao de Professores, para que respondam os desafios da monodocéncia e o ensino da Geometria
no ensino primario em Angola, na perspectiva da construcdo do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo.

Deste modo, o presente artigo trata especificamente das habilidades do professor do ensino primario em
Geometria, adquiridas durante a sua formacao, embora alguns professores deste nivel sejam graduados em
nivel superior, possuindo competéncias e saberes que lhes possibilitem atuar tanto no ensino médio quanto
no primario.

PERCURSO METODOLOGICO

Considerando o objetivo proposto para essa investigacdo, utilizamos uma abordagem qualitativa (Sousa,
et al., 2013; Zanella, 2013) por meio da “pesquisa bibliografica e documental que propiciou a obtengédo das
informacdes adquiridas em livros, artigos, programas e outros meios que tratam da educacao no contexto
angolano e nao so" (Gil, 1991, p. 24). Com essa perspectiva, foi realizada uma busca, leitura, compreenséao e
interpretacao da Lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino da Republica de Angola em todas as versoes
que existem (LEI-N°13/01, 2001; LEI-N°13/01, 2001; LEI-N°32/20, 2020), o curriculo do Ensino Primério (INIDE/
MED, 2019a), o curriculo do Ensino Secundério Pedagdgico da Escola de Formacao de Professores (INIDE,
2013a) bem como os artigos que tratam da formacao de professores no contexto angolano. Além disso, nos
submetemos a leitura e analise documental da literatura especializada sobre PCK, de textos académicos
de diferentes fontes, como artigos e livros, discussoes e pesquisas sobre a base de conhecimento para a
docéncia e a sua relagdo com o PCK o que possibilitou evidenciar os principais modelos tedricos que tratam
sobre o PCK.

Por isso, utilizou-se a triangulacao de fontes de dados (programas de Matematica do Ensino Médio e do ensino
Primario)na perspectiva de Santana e Junior (2022),para que a partir da comparagao entre os curriculos do
Ensino Primario e do Ensino Médio Pedagdgico, se pudesse examinar o conteldo de Geometria programado
para a formacao de professores na Escola de Formacao de Professores para o Ensino Primario e o contetdo
de Geometria que consta nos programas de Matematica do PnsinoPrimario

Como a estratégia da triangulacdo de dados consiste em combinar diferentes fontes de dados, sob o olhar
pautado para um objeto de pesquisa, para que se possa confirmar, desenvolver ou esclarecer o problema
de pesquisa(Santana e Junior, 2022), entao, nesta pesquisa, para a realizacdo da triangulagdo das fontes de
dados, comecamos incialmente com a analise dos programas de Matematica da 10 ?, 11% e 12? classes da
Escola de Magistério Secundario “CDTE Pedro Benga Lima — Foguetdo” do Uige. Nesta anélise toda atencéao
esteve virada para os conteudos planificados de Geometria, os objetivos delineados bemcomo as orientacoes

metodoldgicas para o ensino destes conteldos.

No segundo momento, e com a mesma perspectiva, analisamos os programas de Matematica da 17, 22, 3?,
4% 5% e 6% classes da Primaria n® 1039 de Negage, identificando os conteldos de Geometria que o professor
deve ensinar neste nivel.
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Finalmente, no terceiro momento, compreender as evidéncias e as inconsisténcias advogadas nesta pesquisa,
procuramos estabelecer correlacdes entre as valéncias que o professor adquire ao terminar a sua formacéao
no Ensino Médio e os desafios para o ensino do conteldo de Geometria planificado para o Ensino Primario.

Por isso, direcionarmos a investigacao, recorremos aos documentos disponiveis no Portal dos Servigos
Publicos Electronicos do Governo de Angola (SEPE"), no Gabinete Provincial de Educacéo do Uige (Angola), nas
direcoes da Escola Primaria n® 1039 de Negage e da Escola de Formacao de Professores do Uige.Ressalta-se
gue nao foi aplicado nenhum critério especifico para a selecao dessas escolas mencionadas, pois o curriculo
angolano é unificado em todo espaco nacional. Ou seja, todas as escolas do pais de um determinado nivel
tém o mesmo curriculo, as mesmas disciplinas e programas bem como a carga horéria por niveis e classes.
Por este motivo, a andlise do curriculo de uma escola reflete a realidade nacional.

Todos os documentos foram categorizados e analisados buscando-se compreender as possiveis lacunas
existentes entre o conteldo de Geometria que o professor aprende durante a sua formacéao na Escola de
Formagao de Professores do Ensino Primario e o contetido de Geometria que o professor deve ensinar nos
seus alunos no Ensino Primario.

O SISTEMA EDUCATIVO ANGOLANO E SUAS REFORMAS

Apods a independéncia de Angola, conquistada a 11 de Novembro de 1975(INIDE/MED, 2019a), o Estado
angolano comecou a marcar 0S passos como pais em varios dominios, entre os quais a educacao para gerar
o rompimento com a cultura colonialista, o desenvolvimento de um sistema educacional voltado a valorizagao
da cultura nacional, o desenvolvimento das ciéncias e técnicas nacionais, o desenvolvimento da democracia
politica e da justica social, a reforma agraria, visando maior integracao social e produtividade, bem como o
estabelecimento da unidade nacional e africana(Nguluve, 2006).

Foi assim que em 1977 criou o seu primeiro sistema educativo, implementado apenas em 1978 partindo
da necessidade de mudanca do sistema de educacao que Angola herdou do colonialismo portugués —
“classificando-o como ineficiente, limitado e, em termos culturais, mais voltado ao dominio cultural de
Portugal” (Nguluve, 2006, p. 78), porque neste sistema educacional se exaltavam os valores portugueses
em detrimento dos valores nativos de Angola.

Foi enorme o desafio enfrentado pelo governo angolano, pela missao de criar politicas concretas que
pudessem permitir a correcao dos altos indices de analfabetismo apresentados pelo pais, ocasionados pela
escassez do material basico de ensino, falta de professores, pouca abrangéncia do sistema educacional etc.
Havia também a necessidade de serem revistos os conteldos a serem ensinados e desenvolvidos no pais
independente, rever a formacao do quadro docente e erguer novas infraestruturas escolares.

Esse desafio levou o governo angolano a elaborar e aprovar o chamado Plano Nacional de Accédo
para a Educacao de Todos em 1977 com a missao de apresentar uma resposta ao problema da
alfabetizacdo de criancas e adultos, aumentar os espacos escolares de ensino, desenvolver a
formacao e aperfeicoamento constante dos professores para permitir a expansao do ensino basico
e ampliar a oportunidade de acesso a educacdo fundamentalmente o | nivel, isto é, da 1% a 4% classe
que era obrigatdrio e gratuito (Nguluve, 2006, p. 82).

1 Disponivel em: <https://www.sepe.gov.ao/ao/>. Acesso em Fev. 2024
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Isso foi possivel porque a cooperacao de outros paises, como a Cuba por exemplo, que garantiu o asseguramento
de professores, além de alguns jovens angolanos que “mesmo com o baixo nivel académico (47 classe)
atuaram como monitores escolares, que mais tarde passaram a categoria de professores colaboradores e
de professores propriamente ditos” (Nguluve, 2006, p. 87).

A elaboracao dos primeiros programas do sistema de ensino também contou com a colaboracao de profissionais
cubanos, que atuavam como especialistas e assessores do Ministério da Cultura. Eles tiveram atuacao
significativa na area de formacao de técnicos médios em saude, além de dreas como artes, teatros, plasticas,
dancas e outras formas de manifestacdo e desenvolvimento cultural. O plano nacional de educacéo, nos
primeiros anos que se seguiram a independéncia, procurou estimular as familias a participarem nas atividades
escolares dos filhos, na luta pela reducdo do analfabetismo através da organizacdo de salas de aulas, ndo
apenas nos espacos escolares, mas também nas fabricas, nos quartéis militares, em cooperativas agricolas
e nos bairros para a alfabetizacdo de adultos (Nguluve, 2006).

As consequéncias advindas da superficialidade dessas solucoes, acrescidas pela organizacdo e gestdo do
sistema de ensino de forma centralizada e sob dependéncia vertical, limitaramas iniciativas, por parte das
provincias e das administracoes locais, de desenvolverem um sistema educacional adequado a cada provincia
e seus efeitos ndo tardaram em se fazer presente.

Para responder a esta situacao,realizou-se em 1986 o primeiro diagnéstico do sistema educacional, e a partir
dai, fruto das fraquezas do ensino, como por exemplo, o fraco aproveitamento escolar dos alunos, o pouco
preparo dos docentes que atuavam nas escolas e as profundas distorcdes nos seus principais dispositivos
tais como “curriculos, processo de ensino e aprendizagem, corpo docente, corpo discente, administracao
e gestao, e recursos materiais” (Nguluve, 2006, p. 114).

Essas distorgdes derivavam dos erros de concepcdo e implementacao das mudancas (reformas) que
pretendiam conduzir a extincdo do Sistema de Ensino Colonial, foram apontadas novas linhas para a projecao
de um novo sistema educativo, que resultou na elaboracao do documento denominado Estudo Sectorial de
Educacao.

Foi assim que partindo da mesa redonda realizada em 1993 - sobre o anteprojeto de Lei de Base do Sistema
de Educacao -, que ajudou na anélise dos varios pareceres sobre o projeto de reforma, a partir de 2004 o
Estadoangolano, comegou a experimentar faseadamente uma nova reforma do seu sistema educativo (criado
em 2001) em substituicdo do anterior.

Além das situacoes ja descritas acima, as razdes que orientaram a implementacao desta segunda reforma
estao implicitas no predmbulo da Lei 13/01 de 31 de Dezembro, Lei de Bases do Sistema de Educacao
(LEI-N°13/01, 2001). De acordo com este diploma, além da necessidade de reorganizar a estrutura basica de
ensino, do ponto de vista administrativo, econémico, social, cultural e do seu curriculo escolar (contetdo),
sdo as razoes de naturezas politicas, econdmicas, pedagodgicas e técnico-cientificas que orientaram a
implementacgao desta reforma.

Em 1990, Angola alterou o Sistema Politico Monopartidario e enveredou para o Sistema Politico “Multipartidario’
0 que inevitavelmente provocou mudancas na sua politica educativa porque, sendo a educacdo um fenémeno
social, o sistema educativo esta sujeito a mudar sempre que acontecer mudanca do sistema politico(LEI-
N°13/01, 2001; INIDE/MED, 2019a).
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Pelas razbes econémicas, a passagem da economia planificada para a economia de mercado exigiu mudancgas
no sistema de ensino para que os técnicos sejam formados nesta nova perspectiva. Por outro lado, as
recomendacodes da Educagao Para Todos (E.PT), o prolongamento da Educacdo de Base como meio de
combater a pobreza(LEI-N°13/01, 2001)bem como os avancos registados no desenvolvimento das ciéncias
e tecnologias sugerem a adaptacédo do sistema de ensino aos novos desafios do século XXI.

Além disso, fruto dos avancos conseguidos a nivel politico em 2002, consubstanciados peloalcance da paz,
Angola tem vindo a vivenciar vérias tentativas voltadas a melhoria da qualidade educativa. E exemplo disso a
implementacao da segunda reforma educativa entre 2004 e 2014, da qual resultou um novo plano curricular
para o ensino primario (INIDE/MED, 2019a).

Nesta perspectiva, a estrutura vertical do Sistema de Ensino foi estabelecida em trés niveis, a saber: (i)
um Ensino Primério unificado e unitario de seis (6) classes, precedido de uma educacao pré-escolar; (ii) um
Ensino Secundario de seis (6) classes, dividido em dois ciclos de trés (3) anos cada; (iii) um Ensino Superior.

Num Ensino Primario unificado e unitario o docente é polivalente. O ensino Primario constitui a base do
ensino geral em Angola, tanto para a educacao regular como para a educacao de adultos, sendo o ponto de
partida para o nivel secundario. Por isso, os processos de formacao de professores para o desenvolvimento
do curriculo desse nivel de ensino, devem obedecer ao principio da realidade contextual, proporcionando
experiéncias de aprendizagem enriquecedora aos alunos localizados nesse nivel, favorecendo o alcance de
um perfil desejavel para a sequéncia dos estudos e para uma airosa insercao social(Julido, 2020).

Em Angola, o Ensino Primério é regido pela monodocéncia, ou seja, o docente é polivalente. Assim, para
garantir o sucesso dos professores no cumprimento da missao deles, devem ser preparados para lecionar
todas as disciplinas (entre elas a Geometria como um capitulo da Mateméatica) que constituem o curriculo
deste nivel.

A monodocéncia implica a necessidade de todos os professores do Ensino Primério conhecerem globalmente
0s objetivos gerais do nivel primario, as disciplinas, os conteldos basicos e nucleares, o tempo previsto e
as sugestdoes metodoldgicas, bem como a avaliacao. Assim, urge problematizar essas questdes no ambito
do processo de formacao docente, na perspectiva de um melhor alinhamento com a realidade.

Porém, desde a implementacdo da Reforma Educativa tem-se verificado uma certa resisténcia por parte
de alguns professores em assimilar o regime de monodocéncia no Ensino Primario de seis (6) classes,
principalmente nos conteudos relacionados a Geometria.

Tendo em conta esta e outras situacoes, o Estadoangolano resolveu responder realizando vérias reformas
no seu sistema educativo. A comecar pela nomenclatura, a denominacgao Sistema de Educacéo (LEI-N°13/01,
2001)foi alterada para Sistema de Educacgao e Ensino (LEI-N°17/16, 2016; LEI-N°32/20, 2020).

A luz do ponto 2 do artigo 10° da Lei n°® 13/01 de 31 de Dezembro, o sistema de educacéo que era estruturado
em trés (3) niveis, "o ensino primario, o ensino secundario e o ensino superior” (LEI-N°13/01, 2001, p. 5) foi
alterado pelo ponto 3 do artigo 17° da Lei n°® 17/16 de 07 de Outubro, para quatro (4) niveis, “o ensino pré-
escolar, 0 ensino primario, o ensino secundario e o ensino superior” (LEI-N°17/16, 2016, p. 3996).
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Relativamente a estrutura do subsistema de ensino pré-escolar, as alineas a e b do ponto 1 do artigo 13°
da Lei n® 13/01 de 31 de Dezembro, mostra que anteriormente era constituido de dois ciclos, “a creche e o
jardim infantil” (LEI-N°13/01, 2001, p. 6). Esta estrutura foi alterada pelo artigo 23° da Lei n° 17/16 de 07 de
Outubro, para trés (3) etapas, a creche dos 3 (trés) meses aos 3 (trés) anos de idade; o Jardim de infancia
dos 3 (trés) aos 5 (cinco) anos de idade e o Jardim de Infancia dos 3 (trés) aos 6 (seis) anos, compreendendo
a Classe de Iniciacédo, dos 5 (cinco) aos 6 (seis) anos (LEI-N°17/16, 2016, p. 3996).

Esta estrutura mais uma vez foi alterada a luz da alinea b do ponto 1 do artigo 23° da Lei n® 32/20 de 12 de
Agosto, para duas (2) etapas onde o Jardim de infancia passou a denominarse jardins de infancia, centros
infantis comunitarios/centros de educacao comunitéria, albergando as criancas dos 3 aos 5 anos de idade
no ano de matricula, compreendendo a classe de iniciacdo dos 5 aos 6 anos de idade (LEI-N°32/20, 2020,
p. 4424).

Quanto a monodocéncia que era em todo ensino primario, o ponto 3 do artigo 27° da Lei n° 32/20 de 12
de Agosto, altera para que a monodocéncia seja apenas da 1% a 4? classes (LEI-N°32/20, 2020, p. 4424)
excluindo-a na 5% e 6 classes.

O Subsistema de Formacao de Professores estrutura-se de um ensino secundario pedagdgico e um ensino
superior pedagogico, onde o ensino secundario pedagdgico € realizado nas Escolas do Magistério Primario e
nas Escolas de Formacéo de Professores e, o ensino superior pedagdgico nas Escolas Superiores Pedagdgicas
e nos Institutos Superiores de Ciéncias de Educacao (ISCED). A luz do artigo 43°, o Subsistema de Formacao
de Professores é o conjunto integrado e diversificado de 6rgaos, instituicoes, disposicoes e recursos
vocacionados a preparacao e habilitacao de professores e demais agentes de educacao para todos os
subsistemas de ensino (LEI-N°17/16, 2016).

O artigo 46° descreve que no Ensino Secundéario Pedagdgico, os individuos adquirem e desenvolvem
conhecimentos, habitos, habilidades, capacidades e atitudes que 0s capacite para o exercicio da profissao
docente na Educacéo Pré-Escolar; no Ensino Primario e no | Ciclo do Ensino Secundario Regular, de Adultos
e na Educacao Especial (LEI-N°17/16, 2016).

Entre os objetivos especificos, a alinea b do artigo 48° diz que o Ensino Secundario Pedagdgico deve capacitar
os individuos para o exercicio da atividade docente-educativa na Educacao Pré-Escolar, Ensino Primario e no
| Ciclo do Ensino Secundario (LEI-N°17/16, 2016).

O artigo 49° relata que o Ensino Superior Pedagdgico € um conjunto de processos, desenvolvidos em
Instituicoes de Ensino Superior, vocacionados a formacao de professores e demais agentes de educacao,
habilitando-os para o exercicio da atividade docente e de apoio a docéncia em todos 0s niveis e subsistemas
de ensino (LEI-N°17/16, 2016).

Entre os objetivos especificos a alinea a do ponto 1 do artigo 51° alude que, o Ensino Superior Pedagdgico
deve assegurar a formacao de individuos habilitando-os para o exercicio do servico docente e de apoio a
docéncia, ao nivel de graduacéao e pés-graduacao académica, outorgando os graus académicos de bacharel,
licenciado, mestre e doutor (LEI-N°17/16, 2016; LEI-N°32/20, 2020).
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO PRIMARIO EM ANGOLA

O contexto sociocultural onde o professor esta inserido € um fator importante que determina a sua intervencao
associada a maneira de pensar e agir pedagdgica e didaticamente. Diante disso, espera-se que a formacao
do professor comungue com a sua profissao, para que ele esteja apto a responder os varios desafios e
compromissos da sua missdo. Ou seja, “a formacao de professores deve proporcionar a capacidade de
compreender o trabalho de humanizacéo das pessoas, gestao dos processos de mudanca no sentido de
contribuir para a superacao das contradicoes que surgem na sociedade” (Alfredo e Tortella, 2014, p. 8).

Deste modo, a formacao de professores nao pode deixar de se inspirar em casos concretos €, com base
neles, encontrar solucdes apoiadas em conhecimentos teéricos que fortifiguem as suas dimensodes técnicas,
politicas e humanas porque “a formacao e a profissdo do professor aparecem na montra de qualquer
sociedade"” (Alfredo e Tortella, 2014, p. 7).

De acordo com Oliveira(2018), na formacao de professores é necessério providenciar dois tipos de saberes
- saberes a ensinar e os saberes para ensinar. Os saberes a ensinar, estao relacionados com o que ensinar e
referem-se as disciplinas escolares que tém propdsitos diferentes influenciadas pelas ciéncias de referéncia
e 0s saberes para ensinar sédo os saberesque se relacionam com as ferramentas da profissédo docente. Com
isso, percebe-se que, esses dois conceitos de saberes sao constituidos de elementos que agem sobre o
trabalho docente, definindo os seus objetos e suas ferramentas.

Em Angola, a formacéao de professores de nivel médio, com destaque as Escolas de Formacgao de Professor
(EFP), tem o seu ponto de partida em 1978 com o surgimento dos ex-Institutos Médios Normais de Educacao
(IMNE), com docentes nacionais e estrangeiros. Na época, além das EFP que formavam professores em
quatro anos para o ensino basico formacéao de professores no pals era realizada por meio de formacoes
intermediérias, isto é, Formacao de Superacédo de Professores (FSP) e Cursos de Formacéo Acelerada (CFA)
(Alfredo e Tortella, 2014).

Alfredo e Tortella(2014) acrescentam ainda que, em 1977 e 1978/1979, Angola ainda formava professores
nos CFA e em Centros Provinciais de Superacao (CPS), em menos de quatro anos, com objetivo, sobretudo,
nos CFA, de em pouco tempo, formar professores para as séries iniciais.

Mas, a marcha do tempo parecia levar o sistema educativo angolano a organizar-se nos diferentes niveis por
causa da cooperacao e influéncia de paises estrangeiros e organismos das Nacoes Unidas como é o caso da
Organizacao das Nagbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Banco Mundial e outros, em projetos de formacao de professores
e modelos estruturais de organizacao.

E por isso que hoje, com o desejo de querer conquistar avancos graduais na estruturacao e definicao de niveis
precisos para formar professores, diminuindo radicalmente o nimero de educadores despreparados para
a sala de aula, a formacao de professores de nivel médio em Angola tem a duracao de quatro (4) anos nas
Escolas de Magistério Primério (EMP) e Escolas de Formacao de Professores (EFP), para, consequentemente,
desempenharem a atividade docente no ensino primario.
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O CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

O conhecimento especifico de uma disciplina e o conhecimento pedagdgico, ou seja, o conhecimento
curricular e o conhecimento dos contextos educacionais, sao dois lados de uma mesma moeda. Neste
sentido, a formacao de professores deve ser realizada na combinacdo destas duas areas do conhecimento.
E por isso, que para combinar estas duas dicotomias, Lee Shulman propde que o professor deve possuir
conhecimentos em categorias, como a do conteldo especifico, a do conhecimento do curriculo e a do
Conhecimento Pedagogico do Conteudo (CPC), em inglés Pedagogical Content Knowledge (PCK) como forma
de garantir a convergéncia entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento do conteldo (Shulman, 1986).

Do ponto de vista de Carvalho e Novais(s/d), a partir da proposicao de Lee Shulman, o PCK passou a ser utilizado
como referencial para pesquisas sobre a base de conhecimentos de professores, seus componentes e 0s
processos na constituicdo e ampliacdo do PCK. Para tal, propds diversos modelos que buscam sistematizar os
componentes do PCK e suas relacoes com a préatica educativa. Tais modelos, por sua vez, tém sido largamente
utilizados como parametros para orientar investigacdoes no campo do conhecimento profissional docente,
configurando um importante referencialpara pesquisas sobre os conhecimentos necessarios para a docéncia.

O Conhecimento Pedagdgico do Conteldo € um conhecimento particular do professor para o ensino de um
tema especifico de sua disciplina. Este é o conhecimento que direciona e fundamenta as decisdes didaticas
do professor durante o processo de ensino-aprendizagem, em um contexto definido e para um publico-alvo
particular. E por isso que Arruda, Fernandes e Silva(2021)defendem que, o PCK é o que diferencia o contetido
do conhecimento especifico ensinado por um professor do que um especialista possui sobre 0 mesmo
assunto, pois para a formacéao do seu PCK, o professor deve transformar o conteldo do conhecimento de
maneira que se torne especifico para o ensino.

Por outro lado, para Carvalho e Novais(s/d), o conhecimento pedagdgico significa o “como ensinar’ competéncia
esta adquirida geralmente nos cursos de educacao e experiéncias pessoais, enquanto o conhecimento do
conteudo significa o “qué ensinar’”

Do ponto de vista de Schulman(1986), o conhecimento pedagdgico do conteddo é uma forma de conhecimento
pratico que o professor usa para orientar a sua pratica em sala de aula de forma contextualizada. Esta forma
de conhecimento geralmente é constituida dos saberes sobre como se estrutura e representa o conteudo
académico para o ensino e aprendizagem dos alunos, o conhecimento das estratégias de ensino especificas
para atender as necessidades dos alunos. Além disso, é constituida também das concepgdes consensuais
e ndo consensuais bem como das dificuldades que os estudantes tém ao aprender determinado conteudo.

Entretanto, para que o professor tenha sucessos no desempenho da sua missédo, deve enfrentar ambos
os conhecimentos (de conteldo e pedagdgico) ao mesmo tempo, “incorporando os aspectos de contelddo
mais pertinentes para a sua habilidade de ensinar” (Shulman, 1986, p. 9). Com isso, os professores nao
devem apenas ser capazes de definir para os alunos as verdades aceites num dominio. Eles também devem
ser capazes de explicar por que uma determinada proposicdo é considerada justificada, porque vale a pena
conhecé-lo e como se relaciona com outras proposicoes, tanto dentro da disciplina em teoria como em pratica.

Em sintese, como ndo ha uma Unica forma mais poderosa de representacao, o professor deve ter em maos
um verdadeiro arsenal de formas alternativas de representacao, alguns dos quais derivam de pesquisas
enguanto outros tém origem na sabedoria da pratica, porque o conhecimento pedagdgico do contetdo também
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inclui a compreenséo do que torna facil ou dificil a aprendizagem de tdpicos especificos: as concepcoes e
preconceitos que os alunos de diferentes idades e origens trazem consigo para a aprendizagem dos tépicos
e licdes ensinados com mais frequéncia. Se esses preconceitos sao conceitos errados, o que muitas vezes
acontece, os professores precisam de ter conhecimento das estratégias com maior probabilidade de serem
frutiferas na reorganizacao da compreensao dos alunos, porque é pouco provavel que esses alunos aparecam
diante deles como folhas em branco.

AS LACUNAS DA MONODOCENCIA NO ENSINO DA GEOMETRIA NO ENSINO PRIMARIO EM
ANGOLA

O termo monodocéncia provém do grego mono, que significa um, e do latim docere, ou seja, ensinar. Assim,
a monodocéncia é literalmente o ensino ou lecionacao de todas as disciplinas de uma determinada classe
por um unico professor (Nsiangengo e Emanuel, 2013).

Os autores descrevem que, uma breve olhada sobre a histéria da Educacédo, mostra que o agente de ensino,
ou professor, do ensino elementar era uma espécie de erudito. Tanto no Antigo Egipto como na Grécia Antiga,
com o perceptor (pedagogo); em Roma com o Ludi Magister; no Antigo Reino do Kongo com o famoso
Mestre da Casa de Iniciacao, assim como nos modernos sistemas educativos europeus, as primeiras nogoes
elementares do ensino foram sempre confiadas a um elemento, tendo em conta os objetivos deste nivel:
instrucédo e socializacao.

Em Angola, a passagem da monodocéncia de quatro (4) para seis (6) classes no ensino primario implica
mudancas no curriculo de formagao de professores, uma vez que o curriculo da formacao de professores
depende do curriculo do nivel de ensino ao qual esta destinada a formacao. Deste modo, o professor do
Ensino Primario é preparado como polivalente ou monodocente.

Mas, mesmo com um olhar longe dos aspectos relacionados aos processos de ordem econémica e social
gue minam profundamente a condicao e a atuacédo do professor, muitos problemas ligados a sua preparacao,
nas componentes cientifica e pedagdgica, comprometem o atual modelo de formacéo de professores no
Ensino Médio, tornando-o improdutivo e desconexo na consecucao de seus objetivos principalmente em
Geometria, tendo em conta as lacunas que se evidenciam entre o objetivo do Estado relativamente ao que
se espera do professor do Ensino primario comparativamente com aquilo que ele adquire na sua formagao .

Por um lado, a alinea b do artigo 48° da Lei n° 17/16 de 07 de Qutubro, assegura como um dos objetivos
especificos do Ensino Secundario Pedagdgico, “capacitar os individuos para o exercicio da atividade docente-
educativa na Educacao Pré-Escolar, Ensino Primario e no | Ciclo do Ensino Secundario” (LEI-N°17/16, 2016,
p. 4000). Por outro lado, o INIDE (2013a, p. 10) augura como um dos requisitos do Perfil do Professor do Pré-
Escolar e do Ensino Primario apds a sua formacéo que seja capaz de “dominar os conteddos programaticos e
0S manuais escolares, as normas, as orientacdes metodolégicas e outros instrumentos relativos a educacao
e ensino nas instituicdes escolares”

Mas, infelizmente, o plano curricular da Escola de Formacdo de Professores néo ajuda a alcancar estes
objetivos em Geometria no Ensino Primario pelas seguintes razoes:

(i) O Plano de estudo de formacao de professores do Ensino Primario contempla para a “Matemética
na 107 112 e 12° classes apenas dois (2) tempos semanais” (INIDE, 2013a, p. 18);

Form. Doc., v. 16, n. 35, €779, 2024 11
Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br @



‘ REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES

m DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v16.i35.e779

(i) Nos programas de Matematica das trés (3) classes, apenas na 12? Classe tem algum contetdo
relacionado a Geometria, trata-se da Unidade 1 - Geometria Analitica da reta no plano, com os seguintes
subtemas: 1.1-Distancia entre dois pontos; 1.2-Pendente, condicdes de paralelismo, perpendicularidade,
angulo entre duas retas, reta que passa por dois pontos; 1.3- Ponto médio de um segmento; 1.4-
Equacéao cartesiana da reta; 1.5- Distancia de um ponto a reta; 1.6- Equacédo paramétrica da reta. Os
objetivos especificos para esta classe sao: definir o conceito de ponto; definir o conceito de reta;
deduzir a equacao da reta; demonstrar teoremas de paralelismo e perpendicularidade de retas (INIDE,
2013c, p. 3-4).

(iii) Os objetivos preconizados para a Geometria no ensino primaério da 2% a 6 classes sao:

i) Conhecer as figuras com superficies planas e as figuras com superficies curvas; ii) Conhecer
figuras planas; iii) Comparar as figuras planas; iv) Conhecer os conceitos de quadrado, retangulo,
triangulo e circulo; v) Compreender a diferenca entre linhas retas e linhas curvas; vi) Descrever
itineréarios; vii) Reconhecer as figuras simétricas; viii) Representar figuras simétricas por dobragem
e por corte (INIDE/MED, 2019b, p. 61-62).

ii) Reconhecer o cubo, paralelepipedo, cilindro, cone e esfera; b) identificar objetos do mundo real
que representam o cubo, paralelepipedo, cilindro, cone e esfera; c¢) Estabelecer diferencas entre
sélidos formados com faces planas e solidos formados com faces curvas; d) Construir retas
paralelas com uso de régua e esquadro (INIDE/MED, 2019c, p. 38).

iii) identificar e reconhecer as propriedades da piramide e do cone; ii) identificar o trapézio, paralelogramo
e o losango; iii) tracar a circunferéncia com compasso e reconhecer os seus elementos (INIDE/
MED, 2019d, p. 56).

iv) Tracar retas paralelas e perpendiculares; b) reconhecer a circunferéncia e o seu tracado; c)
reconhecer, construir, classificar e medir a amplitude de angulos; d) reconhecer e classificar
poligonos; e) reconhecer e classificar paralelogramos; f) reconhecer e classificar poliedros; g)
reconhecer prisma, cubo e piramide; h) reconhecer os procedimentos para o célculo de perimetro
de poligonos e de circunferéncias; i) reconhecer as regras para o calculo de areas do retangulo e
do quadrado; j) reconhecer as regras para o célculo de volumes de paralelepipedo e cubo (INIDE/
MED, 2019e, p. 44; INIDE/MED, 20191, p. 44-45).

Olhando afalta de conexao entre aquilo que é garantido ao professor durante a sua formacao com o que deve
ensinar no exercicio das suas funcoes, erguem-se enormes lacunas no ensino da Geometria.

Por isso, é urgente que as escolas do Ensino Médiode formacao de professores para o Ensino Primario em
Angola encontrem uma nova organizagao curricular adequada para formar futuros profissionais de ensino,
com um perfil transversal e um desempenho profissional que se ajuste aos novos desafios impostos pelo
nivel de instrucdo primaria e estejam em consonancia ao design curricular do Ensino Primario. Isso porque,
se verificam muitas lacunas na atuacao dos professores que atendem a esse nivel de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar sobre o ensino representa nao apenas uma preocupacao com o saber ler e escrever, mas sim, pensar
numa questao maior, que concerne ao entendimento do espaco sociopolitico, econémico e cultural, das
regras da convivéncia social, da praxis politica e suas relacoes em sociedade.

A formacao dos professores deve ser considerada como um instrumento, uma ferramenta estratégica
para acompanhar as mudancas e inovacoes, que se pretendem dentro do sistema de educacao, porque o
professor é a variavel independente para a melhoria da qualidade e eficicia de ensino priméario em Angola
e nao sé. Diante disso, para que o professor assuma um protagonismo curricular, a sua formacao deve lhe
proporcionar uma soélida base para trabalhar competentemente com o ensino primario.

a qualidade do ensino primario, constitui atualmente um desafio enorme do sistema educativo angolano porque
a anélise realizada no curriculo de formacao de professores para o ensino primario da Escola de Formacao
de Professores, demonstra enormes lacunas relativamente ao ensino da Geometria ja que os objetivos
preconizados bem como a matéria programada para a formacao do professor nesta escola nao respondem
positiva e cabalmente os desafios vinculados aos objetivos sobre os conteldos programados para oensino
primario em Angola. Ou seja, as pesquisas revelam que, o processo de formagao docente para o ensino
primario, tem negado a esses professores, ainda quando alunos em formacéo, o direito a apropriacdo dos
conhecimentos em Geometria necessérios e suficientes para o cumprimento da sua missao. Assim, varios
guestionamentos podem surgir partindo desta triste realidade, entre eles: como poderao desenvolver atividades
de mediacao adequadas no processo de ensino e aprendizagem da Geometria no ensino primario? Como
poderao ensinar o que nao aprenderam? Qual serd a bagagem em Geometria dos alunos ao terminarem o
ensino primario em Angola?

Diante disso, é importante que seja revisto o plano curricular da formacao de professores para o ensino
primario em Angola para que se eliminem as lacunas existentes no ensino da Geometria de modo que os
futuros professores adquiram competéncias suficientes que Ihes garantam umexcelentedesempenho e que
estejam em consonancia aos desafios do ensino priméariopara que o aluno termine o ensino primario com
habilidades em Geometria.
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