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RESUMO: Neste artigo sao utilizadas categorias analiticas para a caracterizacao das concepcoes de pro-
fessores relativas a imagem da ciéncia. Discute-se também a importancia das concepcoes epistemoldgicas
como balizador de acdes da pratica profissional docente. Esta pesquisa apresenta um Estudo de Caso no
qual foram coletadas as respostas de um questiondrio-padrao e os dados foram avaliados utilizando-se re-
lacbes com anélises estatisticas. ldentificou-se que as categorias utilizadas revelaram metaconhecimentos
acerca da autonomia profissional docente e do enfoque formativo adotados em um curso de formacéo de
professores de Quimica. Para finalizar, defende-se que a compreensao da epistemologia de professores
em formacgao pode promover melhorias e direcionar as agdes formativas para contextos de inovacao e de
avancos nas praticas curriculares.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente. Epistemologia. Ensino de Quimica
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USE OF ANALYTICAL CATEGORIES FOR THE
DESCRIPTION OF EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF
TEACHER EDUCATION

ABSTRACT: In this paper, analytical categories are used to characterize teachers’ conceptions regarding
the image of science. It also discusses the importance of epistemological concepts as a guide for actions
in professional teaching practice. This research presents a Case Study in which responses to a standard
questionnaire were collected and data were evaluated using relationships with statistical analysis. It was
identified that the categories used revealed meta-knowledge about the professional teaching autonomy and
the training approach adopted in a chemistry teacher training course. Finally, it is argued that understanding
the epistemology of teachers in training can promote improvements and direct training actions towards
contexts of innovation and advances in curricular practices.

KEYWORDS: Teacher Education. Epistemology. Chemical education
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Introducao

Em Ferrarini eBego (2021) e Bego,Ferrarini eMoralles(2021) evidenciam-se discussoes pertinentes aos mo-
delos da formacao profissional docente. Nessa perspectiva, os autores expdemtanto a relevancia de padroes
formativos,enquanto tendéncias derivadas de normas vigentes, costumes ede contextos socioculturaisins-
titucionais, quantoindicam a importancia de tipologias baseadas em aspectos epistemoldgicos e didaticos
para a compreensao dos formatos da atuacao profissional docente.

Essa tipologia, segundo Porlan e Rivero (1998), compreende a existéncia dos enfoques académico, técnico,
fenomenoldgico e alternativo. De acordo com esse referencial, dentre diversos atributos, o enfoque acadé-
micoé aquele baseado na premissa de que o Unico saber relevante para o ensino é o saber disciplinar, pois
daria conta de justapor conteldos escolares e das ciéncias da educacdo. Quanto ao enfoque tecnicista, a
ciéncias da educacao e as didaticas especificas sédo produtoras de normas e prescricoes técnicas capazes
de garantiro cumprimento de objetivos educacionais. J& para o enfoque fenomenoldgico compreende que
a agao didatica que ocorre em condicdes adequadas e em formatoespontanea, ou seja, o docente aprende
a ensinar ensinando, sem a necessidade de planejamentos, orientacdes ou ajudas externas.Para finalizar,
o enfoque alternativoengloba uma proposta embasada em atividades investigativas por meio da resolucao
de problemas relevantes.

Destarte, para Rodrigues, Kriiger e Soares (2010) existem diferentes tipos de modelos didaticos pessoais
adotados por professores em suas respectivas praticas. Tal conjunturaacentua a dificuldade de se efetuarem
mudancas em praticas educacionaisno cotidiano escolar.

Em artigo de revisao Harres (1999) infere que nos percursos da formacgao profissional docente ndo se eviden-
ciam preocupacoes relativas as concepcoes cientificas e pedagogicas da pratica docente. Para o autor, isso
se refleteem contextos formativosque ndo valorizam aconstrucao de conhecimentos escolares, bem como,
evidentemente,incapazes tanto deelaborar uma auténtica epistemologia relativos aesses conhecimentos-
quanto de condicionar intervencoes na préatica profissional e na pesquisa educacional.

Nessa légica, para Kriiger e Harres (1999), tais impasses estdo correlacionados ao fato de os cursos de
formacao estaremestruturadossubstancialmenteem pressupostos formativos pautados no saber académico
enquanto um conhecimento acabado e verdadeiro.

Porlan (1989), Porlan e Rivero (1998) e Porlan, Rivero, Pozo (1997; 1998)apresentam discussoes referentes
aos diferentes paradigmasque embasam a atuacao profissional docente. Tais dados sdo oriundos de uma
vasta pesquisa envolvendo 158 professores em exercicio e 131 professores em formacgao (ambos os grupos
da area de Ciéncias), cujo resultado gerou o documento denominado Inventario de Creencias Pedagogicas
y Cientificas (INPECIP).

Tal pesquisa resultou na composicao de quatro categorias que dao conta de avaliar o nivel de influéncia dos
enfoques formativos na atuacao de professores. Essas categorias sdo designadas como imagem da ciéncia;
modelo didatico pessoal; teoria subjetiva da aprendizagem; e enfoque curricular.

Tendo em vista os objetivos deste trabalho, serd detalhada apenas a categoria imagem da ciéncia, pois o
foco desta pesquisa estd em verificar as concepgdes de professores em formacao relativas as suas crenca-
sepistemoldgicas envolvidas em atividades formativas profissionais.
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Aportes teoricos

Importancia do papel do conhecimento epistemolégico para professores

Em Porlan e Rivero (1998) e Porlan, Rivero, Pozo (1997; 1998) sao apresentadas trés formas que professores
em formacéo inicial e continuada concebem a natureza da ciéncia. A primeira faz referéncia ao racionalismo
enquanto um produto da mente humanaque é gerado por meio do rigor l6gico e da razdo. A segunda, desig-
nada de empirismo, cujo conceito considera que a observacao permite descobrir o conhecimento objetivo
e verdadeiro através da inducao. E a terceira forma,intitulada como relativismo, que retrata a ciéncia como
uma atividade condicionada social e historicamente e praticada por cientistas detentores de diferentes es-
tratégias metodoldgicas capazes de construir permanentemente conhecimentos.

Como parcela de resultados apresentados pelos autores espanhois,houve o relato de que professores mais
experientes sdo 0s maiores entusiastas da visdo empirico indutivista, ja os docentes em formacao expuseram
posicoes mais ecléticas para suas concepcoes epistemoldgicas. Em razao de tal achado, este artigo pretende
comparar esses dados com resultados obtidos junto aprofessores em formacédo de curso de Licenciatura
em Quimica do interior paulista

Assim,Chalmers (1993) explica que no empirismo indutivistaa acdo da observagao direta de fendmenos ¢é a
responsavel por conceber a formulacdo de proposicdes que constituem os fundamentos de leis e teorias e
que, por sua vez, organizam o conhecimento cientifico.Ademais,o autor complementa afirmando que essa
maneira de produzir conhecimento nao é conveniente, pois no processo indutivo ndo ha como se garantir
que as generalizacdes, oriundas de observacoes, geram premissas cientificamente validas.

Nessa légica,Ldbo e Moradillo (2003) afirmam que a Ciéncia nao é feita e desenvolvida por meio da observacéao
rigorosa e neutra de fendmenos do cotidiano, pois isso nao estd de acordo com o atual estado da Ciéncia.
Nesses termos, e mais diretamente relacionado a concepcoes racionalistas, a observagao dos fendmenos
é direcionada e amparada por teorias constituidas por generalizacoes representativas e reconhecidas em
uma determinada conjuntura historica.

Destarte,quando professores de Ciéncias manifestam a perspectiva empirista indutivista evidenciam-se em
suas agoes praticas atitudes inadequadas, dentre as quais, 0 emprego das aulas de laboratério para aprimo-
rar exclusivamente habilidades de observar, medir, comparar, anotar e tirar conclusoes; e, foco restrito no
produto do conhecimento cientifico(LOBO, MORADILLO; 2003).

Para finalizar infere-se que o papel da epistemologia do professor, em relagdo ao conhecimento cientifico, é
capaz de delinear as acoes da pratica docente nos termos da definicdo de metodologias de ensino, dos obje-
tivos educacionais, das estratégias didaticas e de avaliacdo (PORLAN, RIVERO; 1998; LOBO, MORADILLO;
2003;FERRARINI, 2020; FERRARINI, BEGO; 2021).

Hipotese de progressao do conhecimento profissional docente

As pesquisas de Porlan e Rivero (1998), Porlan, Rivero e Pozo (1997; 1998) contribuem para a compreensao
da importancia da epistemologia das ciéncias na acao pratico profissional, na medida em que refutam pro-
postas didatico pedagdgicas simplistas e reducionistas que atendem insuficientemente as necessidades de
um contexto escolar dotado de singularidade, complexidade e exigéncias proéprias.
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Nessa logica, Sacristan (1998) manifesta que os professores definem os elementos da pratica docente a partir
da "epistemologia implicita” e que somente acdes de reflexao acerca das suas proprias concepcoes é que
seriam capazes de modificar a sua pratica e concorrer para o fortalecimento de sua autonomia profissional.

Para Porlan e Rivero (1998), a realidade imposta por modelos didaticos tradicionais, em contextos escolares,
exige uma perspectiva progressiva de interpretacdo e consolidacdo de conhecimentos tedricos e praticos
relacionados a atividade docente.Tal progressao estd compilada no Quadro 1 e associada a uma epistemo-
logia escolar.

Quadro 1: Progressoes nos modelos didaticos e suas respectivas epistemologias escolares.

Epistemologia Escolar Imagem da Ciéncia
Produto acabado e formal Racionalista
Produto acabado em um processo técnico Empirista Radical
Produto aberto gerado em um processo espontaneo Empirista Moderada

Produto aberto gerado em um processo construtivo

. Alternativa
orientado

Fonte: Adaptado de Porlén e Rivero (1998).

Tais consideragoes estao relacionadas a possiveis mudancas na forma de atuacédo dos professores e abrangem
consideracoes como: i) 0 conhecimento pratico enquanto um conhecimento epistemologicamente diferen-
ciado e mediador entre teorias formais e a acao profissional; ii) 0 conhecimento complexo enquanto saber
que expoe a singularidade e complexidade dos sistemas de ensino e aprendizagem institucionalizados; iii) o
conhecimento experimental, evolutivo e processual enquanto condicao critica e reflexiva do docente sobre
sua acdo de modo que as atitudes simplificadoras, acabadas e fragmentadas possam evoluir gradativamente
para posicoes mais complexas, relativas, integradoras, auténomas e criticas (PORLAN; RIVERO; POZO, 1997).

Tais mudancas acentuam a necessidade de propostas teorico e praticas no contexto da formacao profissio-
nal docente, bem como movimentos de reelaboracao e integracédo de multiplos conhecimentos capazes de
compor a préxis docente (IMBERNON, 2016; FERRARINI, 2020). Nesse sentido, advoga-se que o papel da
epistemologia de professores de ciéncias esté relacionado a possibilidade de transcender ao ensino tradi-
cional, bem como capacitar para a progressao de concepcoes sobre a pratica docente e para a investigacao
de problemas praticos profissionais.

Procedimentos metodolégicos

Contextualizacao

Este artigo é um recorte de uma pesquisa mais ampla que resultou em uma dissertacao de mestrado. Desta
forma, a intencao é expor a importancia de categorias de andlise, oriundas dos trabalhos de Porlan (1989) e
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Porlan e Rivero (1998) para avaliar a tipologia das conviccoesde professores em formacaorelativas as suas
concepgoes epistemoldgicas e suas possiveis implicagdes na agao pratico profissional.

Ademais, este trabalho apresenta uma pesquisa desenvolvida ao longo das disciplinasinstrumentalizacao
para o Ensino de Quimica e Estdgio Curricular Supervisionado V, ministradas, respectivamente, no primei-
ro e segundo semestres de 2016 no contexto das componentes curriculares ofertados em um curso de
Licenciatura em Quimica de uma universidade publica do interior paulista.Os sujeitos desta pesquisa foram
15 alunos que cursaram as respectivas componentes no citado periodo.Esses licenciandos ja haviam cursado
a maioria das disciplinas pedagdgicas exigidas na grade curricular do curso, restando apenas os Estagios
Curriculares Supervisionados VI e VII. Para o levantamento de dados, os licenciandos foram divididos em 4
grupos, sendo que 3 grupos eram composto por 4 alunos e 1 grupo de 3 alunos.

Instrumento de Pesquisa

Dentre os diversos instrumentos de pesquisa adotados para a elaboracao da dissertacédo, neste artigo serao
apresentados e discutidos os dados obtidos por meio do Questionario validado em Porlan (1989) no que
tange especificamente aos aspectos da epistemologia e sua relacdo com a formacao docente.

Das as categorias apresentadas emPorlan (1989) e Porlan e Rivero (1998)-imagem da ciéncia, modelo didatico
pessoal, teoria subjetiva de aprendizagem e enfoque curricular (contetido, metodologia e avaliagao) — neste
artigo sao apresentadas andlises referentes as nogdes da imagem da ciéncia de professores em formacao.

Assim, por meio da fracao referente a explicitacdodaimagem da ciéncia, fica estabelecido que os termos
de anélise orbitaramem relacdo aosaspectos do conceito de ciéncia; das diferencas entre o conhecimento
cientifico e nao cientifico; da caracterizacdo do método cientifico; do papel das observacoes e das teorias
cientificas; e, para finalizar, do seu grau de validade e veracidade.

Das 56 declaracoes devidamente homogeneizadas, em quatro conjuntos de 14 declaracdes, relacionadas
a cada uma das categorias que estao presentes no questiondrio de Porlan (1989), foram selecionadas as
questoes pertinentes a tematica de interesse e apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2: Afirmacoes para atribuicao de conceitos semiquantitativos.

Enunciado Afirmacoes

4 As teorias cientificas obtidas ao final de um processo
metodoldgico rigoroso sdo um reflexo certo da realidade
Na observacao da realidade € impossivel evitar um

1 certo grau de deformacéao/interferéncia que introduz o
observador

91 O observador ndo deve atuar sob a influéncia de teorias
prévias sobre o problema investigado

29 Toda investigacao cientifica comeca pela observacao
sistémica do fendbmeno que se estuda
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O conhecimento humano é fruto da interacédo entre pen-

23 .
samento e a realidade

28 O pensamento dos seres humanos esta condicionado
por aspectos subjetivos e emocionais
O investigador sempre esté condicionado, em sua

38 atividade, pelas hipdteses que intui acerca do problema

investigado

O conhecimento cientifico se gera gragas a capacidade
39 que os seres humanos tém para levantar problemas e
imaginar possiveis solucoes aos mesmos

A eficécia e a objetividade do trabalho cientifico sao
seguidas fielmente nas fases ordenadas do método cien-

40 " ~ o . -
tifico: observacéao, hipdteses, experimentacao e elabora-
cao de teorias
49 A metodologia cientifica garante plenamente a objetivi-
dade do estudo da realidade
Por meio do experimento, o investigador comprova se
44 . , )
sua hipétese de trabalho é verdadeira ou falsa
47 A ciéncia tem evoluido historicamente mediante a acu-
mulacao sucessiva de teorias verdadeiras
51 As hipdéteses guiam o processo de investigacao cientifica
55 A experimentacao se utiliza em certos tipos de investiga-

cao cientifica, enquanto que em outros nao

Fonte: Porlan (1989).

Conforme se evidenciam, por meio do questionario apresentado no Quadro 2, os enunciados estao enqua-
drados na perspectiva da Escala Likert. Essa ferramenta permite a construcao de escalas psicométricas para
estudos de atitudes sociais do sujeito, bem como maior homogeneidade e probabilidade de mensuracao de
atitudes unitarias (VARGAS, 2005).

As 14 questdes apresentadas no Quadro 2 estdo fundamentadas nos modos de se conceber a ciéncia por
meio das vertentes racionalista, empirista e relativista e suas implicagdes para acgao profissional docente.
Em cada afirmacao, o inquirido atribui, por meio da escala do tipo Likert com cinco alternativas, conceitos
semiquantitativos por meio dos seguintes valores: 1 — para discordo totalmente; 2 — para discordo parcial-
mente; 3 — para ndo tenho opinido formada; 4 — para concordo parcialmente; 5 — para concordo totalmente.

Desse modo, no instrumento utilizado os docentes em formagao sdo inquiridos para o fato de estarem em
acordo com metade e desacordo com a outra metade das declaracdes, no sentido de se depreender uma
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aproximacao ou um afastamento de tendéncias alternativas, complexas e investigativas para a acdo profis-
sional docente.

Nessa logica, a natureza do objeto de estudo deste trabalho representa um Estudo de Caso, na medida em
que: compreendeu anélises acerca das concepcoes de professores em formacgao; expdem uma proposta
de investigacao valida, pois apresentou de forma holistica e aprofundada determinado contexto formativo
singular e historicamente situado; e, demonstra um contexto escolar generalizavel e representativo que pode
ser extrapolado para conjunturas analogas (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2001; GIBBS, 2009).

Organizacao e tratamento dos dados

As analises das respostas obtidas a partir do questionério utilizado serdo determinadas em razao do proce-
dimento de andlise estatistica do célculo da média das respostas para cada item afirmativo dentro de uma
categoria. Nessas condicoes, os dados sao submetidos a uma analise dosindices de Tipicidade (IT) e de
Polaridade (IP).

O IT corresponde a média das pontuacdes outorgadas para cada enunciado e indica qual a relagdo com a
categoria (Nunezet al, 2009). Para a andlise dos resultados foram adotados os seguintes intervalos: valores
iguais ou maiores que 4 representam tipicidade alta; valores iguais ou maiores que 2 e menores que 4 indi-
cam tipicidade média; e, valores inferiores a 2 retratam tipicidade baixa.

Para o célculo do IT € empregada a seguinte expressao:

Pa+ Pb+ Pc+ -+ Pn

IT(1) = -

Onde:

IT(1): indice de tipicidade do enunciado 1;

P(a), P(b), P(c).... pontuacoes atribuidas a esse enunciado pelos sujeitos a, b, c...;
n: numero de sujeitos

A média das pontuacodes conferidas para cada enunciado, em relacdo a uma determinada teoria, condiz com
o Indice de Tipicidade. Para o caso da teoria, o Indice de Tipicidade ¢ calculado pela formula:

2Vc
IT(c) =—
) nc
Onde:
IT(c): indice de tipicidade de cada categoria;
YVc: soma dos valores (1 a b) atribuidos a cada item dentro de cada categoria;
nc: nimero de itens contido em cada categoria.

Ja o IP esta no intervalo entre -1 e + 1 e se relaciona ao grau de exclusividade de um grupo, a um tipo de
categoria ou a exclusdo das outras categorias. Nesse intervalo o valor de -1 indica a pertinéncia a todas as
teorias; o valor de + 1 indica que o grupo ou um individuo se associa de forma exclusiva a uma das teorias;
e, quando o valor estiver préximo de zero, ha a sinalizacao de que o grupo expressa uma combinacao entre
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todas as subcategorias (NUNEZ et al., 2009). Para as condicdes apresentadas nesta pesquisa foi adaptado
e o calculo do IP de uma categoria realizado pela seguinte expressao:

5 15

ITcat XITo
IP =

IP: indice de polaridade;
ITcat: indice de tipicidade da categoria;
YITo: soma dos indices de tipicidade da categoria;

Sendo assim, essa andlise estatistica foi utilizada como critério de amostragem dos grupos de licenciandos
para avaliacdo das concepcgdes epistemoldgicas, bem como suas implicacoes para o desenvolvimento de
suas futuras praticas profissionais.

Resultados e discussoes

Os IT da categoria Imagem da Ciéncia foram calculados e os resultados sao apresentados no Quadro 3.

Quadro 3: Indice de Tipicidade da categoria Imagem da Ciéncia.

Imagem da Ciéncia

Racionalismo Empirismo radical Empirismo moderado Alternativa
Grupo 1 3,6 2,3 2,8 4,0
Grupo 2 3,0 2,3 2,9 2,8
Grupo 3 2,9 2,8 3,2 4,0
Grupo 4 3.1 2,8 3,56 3.4

Fonte: Elaboragao propria

Examinado os dados do Quadro 3, verifica-se que os grupos 1 e 3 apresentam uma pontuacao mais elevada
para a subcategoria alternativa. Isso indica que esses grupos concordam, parcialmente, com as seguintes
concepcoes:i) a construcao do conhecimento cientifico & temporal e relativa, condicionada social e histori-
camente; ii) a atividade cientifica apresenta individualidade subjetiva e uma coletividade critica e seletiva;iii)
a ciéncia apresenta diferentes estratégias metodoldgicas e estd em permanente mudanca.

Por sua vez, o grupo 2 expde uma tipicidade maior para uma concepcao de imagem da ciéncia no molde
racionalista, isto é, a imagem de construcao do conhecimento cientifico por meio do rigor légico e racional,
sendo um produto da mente humana que deforma e deturpa a realidade observada.

Jé o grupo 4 obteve uma pontuacao mais elevada para a subcategoria empirismo moderado. Esse grupocon-
sente com a ideia de que o conhecimento cientifico é estruturado a partir do indutivismo matizado, ou seja,
o processo de construcdo do conhecimento se da a partir de fatos adquiridos pela observacédo no sentido de
formar leis e teorias. Contudo,infere-se a importancia dada a realizacdo do falseamento experimental para
a consolidacao de leis e teorias.

Ademais, é importante ressaltar que os grupos 2 e 4 exibiram pontuacdes proximas de 3,0. Tal informacéo
indica a auséncia de uma opiniao claramente formada a respeito das subcategorias direcionadas a compreensao
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da epistemologia dos sujeitos. J& os grupos 1 e 3 apresentaram uma pontuacgao igual a 4,0, fato que indica
uma concordancia parcial com os enunciados dessa categoria.

Em seguida foram calculados os indices de polaridade (IP), conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - indice de Polaridade da categoria Imagem da Ciéncia.

IMAGEM DA CIENCIA - indice de Polaridade

Racionalismo Empirismo Radical Enn(])zi;irsaj(()) Alternativa
Grupo 1 0,1 -0,2 -0,1 0,2
Grupo 2 0,1 -0,1 0,0 0,0
Grupo 3 -0,1 -0,1 0,0 0,2
Grupo 4 0,0 -0,1 0,1 0,1

Fonte: Elaboragao propria

O indice de polaridade mostra se ha uma polarizacdo para algum tipo de subcategoria especifica. Conforme
apontam encontrados os IP apresentam o valor zero ou muito préximo de zero, o que se pode inferir que
nao ha uma tendéncia para qualquer tipo de subcategoria em cada uma das categorias pesquisadas.

Esses dados corroboram com os resultados apresentados em Porlan, Rivero, Pozo (1997; 1998), pois confor-
me apontam 0s autores, as concepcdes acerca da epistemologia da ciéncia para professores em formacéao
naéo se apresentam de forma coerente, discriminada e delimitada, mas como um amalgama complexo no
qual incoeréncias e inconsisténcias convivem sem conflitos patentes.

Ao contrario dos dados obtidos por Porldn e colaboradores (1997; 1998) e Ferrarini (2020) junto aos profes-
sores atuantes (em quegrande parte dos investigados apresentou concepgdesempirista-indutivista)e em
concordancia com o posicionamento apresentado por professores em formacéo, os dados obtidos nesta
pesquisa revelaram que os grupos de futuros professores investigados ndo tém, marcadamente, os mesmos
posicionamentos e, portanto, assumem perspectivas mais ecléticas para a imagem da ciéncia.

Assim, infere-se que os fatores que contribuiram para esse posicionamento eclético estao relacionados ao
impacto benéficoadvindos das ResolucoesCNE/CP n°® 01e CNE/CP n°® 2, deferidas pelo Conselho Nacional
de Educacao no ano de 2002, voltadas a melhorias e desenvolvimento da Formacédo de Professores do
Ensino Basico. Nessa perspectiva, supdem-se que esses futuros professores de Quimica estiveram ao longo
doprocesso instrutivo participando de atividades formativas que propiciaram maior reflexdo acerca de me-
taconhecimentos profissionais envolvidos na composicao de modelos, conceitos, procedimentos e valores.

Todavia, salienta-se que os dados evidenciam que as concepcoes epistemoldgicas dos licenciandos nao
estao total e coerentemente associadas a perspectivas alternativas, bem como indicam que o processo de
formacao inicial realizado até aquele momento nao provocou rupturas abruptas e, sim, a promocao de uma
mescla das concepgdes, 0 que nao permitiu uma categorizacao univoca dos grupos.
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Consideracoes finais

As discussodes promovidas pela anélise das concepcoes epistemoldgicas dos sujeitos exercem uma fungao
basilar na acao préatico profissional de professores em formacao, pois atribuem significados para pratica
docente em termos do desenvolvimento curricular das atividades escolares.

Assim, as concepcoes dos sujeitos relativas ao tipo de imagem de ciéncia estao diretamente conec-
tadas aos estilos pedagégicos que podem compor futuras agdes praticas. Dessa forma, acredita-se que isso
pode auxiliar nos debates relativos aformacéo iniciale continuada de professores de Quimica e promover a
superacao de enfoques formativos mais tradicionais.

Conforme analisado, se por um lado é notavel observar que professores em formacao tiveram a capacidade
de transitar por ideias e pensamentos conectados a tendéncias alternativas, por outro fica explicito que isso
se deveu a ocorréncia de acoes concretas nos contextos formativos.

Assim, esse tipo de relacao é recorrente desde que ocorram aberturas progressistas, nos termos didaticos-
-pedagdgicos e nos posicionamentos tedricos de vanguarda assumidos, para os cursos de formagéao de
professores.

Para finalizar ratifica-se a importancia de aprofundar o debate acerca das concepcodes epistemoldgicas e
sua relevancia para a formacédo de professores de Quimica. Nesse sentido, tais debates devem permear
tematicas referentes a praticas curriculares ancoradas em questdes atuais de filosofia da ciéncia, objetivando
assima promocao econsolidacdo de propostas formativas autbnomas e coerentes com perfil dinamico da
construcao da ciéncia Quimica.
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