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RESUMO: A partir da compreensao dos desafios vivenciados na educacdo em tempos de cibercultura e,
principalmente, no que tange a insercao da cultura digital no ambiente escolar, neste artigo tracamos como
objetivo analisar, no texto do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, o que foi mantido e aprovado sobre
formacao de professores e tecnologias educacionais. O processo de analise de dados ocorreu a partir da
técnica de codificacao aberta, que, na sequéncia, foi categorizada e validada pelos trés pesquisadores e
submetida a discussao a partir do referencial sobre formacéo de professores em uma era de cultura digital.
Os resultados demonstram que a relacao das tecnologias com a formacao de professores esta presente na
meta 1, que trata da educacéo infantil, na meta 3, que aborda o ensino médio, e na meta 10, que se refere
a educacao profissional. Também se destaca na anélise a producao de tecnologia, sem, no entanto, haver
uma indicacao precisa da participacao do professor nessa producdo. Conclui-se que houve um avango em
relacdo a documentos anteriores na preocupacao com as tecnologias educacionais, mas ainda ha muito a
ser feito nos planos estaduais e municipais para que a formacao do professor de fato ocorra e para que ele
nao seja um mero utilizador de tecnologias para ensinar e, sim, um mediador do processo de construcao da
aprendizagem, que utiliza a tecnologia como um catalisador.

PALAVRAS-CHAVE: PNE. Formacao de professores. Tecnologias educacionais. Cultura digital

ABSTRACT:Due to the comprehension of challenges met in education in cyber cultural times, and mainly
about the challenges on the introduction of digital culture in the school environment, this text intends to
do an analysis through the 2014-2024 Educational National Plan, which relates to teacher’s formation and
educational technologies, was kept and approved. Data analysis process was done by open codification,
which was categorized and validated by three researchers and submitted to discussion from a point of
view of teacher’s formation in a digital culture era. Results showed that the relation to technologies with
teacher’s formation is present in target 1, which relates to children’s education, in target 3, which relates to
High School, and in target 10, which relates to professional education. The production of technology is also
highlighted, without having a precise participation of the teacher in this process. The conclusion was that
there was an advancement in relation to previous documents which related to educational technologies, but
there is still a lot to be done on city and state levels concerning teacher’s formation, and also with the intent
of making the teacher more than a mere user of the technology in teaching, but mainly as a mediator in the
process of learning construction, which uses technology as a catalyst.
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INTRODUCAO

Por entendermos que novos desafios sao sentidos e vivenciados na educacao em tempos de cibercultura
e, principalmente, no que tange a insercao da cultura digital no ambiente escolar por meio da presenca e
adocao da internet e outros recursos digitais nesse ambiente, neste artigo tracamos como objetivo analisar,
no texto do Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, o que foi mantido e aprovado sobre formacao de
professores e tecnologias educacionais.

Partimos do entendimento de que cultura digital & o resultado de um conjunto de acdes que utilizam a me-
diacao das Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) como marca social do nosso tempo (CASTELLS,
1999; LEVY, 1996, 1999). Trata-se de uma revolucéo digital em que “a informacao representa o principal
ingrediente de nossa organizacao social, e os fluxos de mensagens e imagens entre as redes constituem o
encadeamento béasico de nossa estrutura social” (CASTELLS, 1999, p. 55).

As redes de computadores expandiram-se de tal forma que as tecnologias digitais consolidam-se cada vez
mais como infraestrutura do ciberespaco — novo espago de comunicacao, sociabilidade, informacao e conhe-
cimento (LEVY, 1999). Nessa cultura, o computador, o notebook, o celular e o tablet ndo se limitam & mera
condicao de instrumento de trabalho, mas tornam-se aparelhos que proporcionam

a realizacéo de encontros sociais e particulares, processamento e transmissao de dados, a elabo-
racao de atividades de trabalho e de diversao, televisdo e comunicacao, concentracao e dispersao,
ser ignorado ou ser percebido, a ponto de todas essas potencialidades se tornarem indiscerniveis
entre si (TURCKE, 2010, p. 44).

Barreto (2012, p. 1) alerta sobre os desafios que temos de enfrentar na educacéo brasileira, ao refletir que
“mais pode ser igual a menos’ levando-nos a pensar nas formacoes aligeiradas como preenchimento do
vazio que se vive. A grande questao que devemos ter respondida € a realizacdo de formagdes em escalas
monstruosas que vivenciamos, para dizer que estamos pensando na formagéo do professor, apesar de nao
termos a minima nocao do que ele precisa em sua escola para inserir-se na cultura digital, tampouco do que
ele tem se apropriado na sua vivéncia na cultura digital. A expansao que reduz aprofunda as desigualdades.

O processo de integracao das tecnologias digitais na acdo pedagodgica deveria corresponder a existéncia de
modelos pedagdgicos e de curriculos que dessem significado educativo ao uso das tecnologias educacionais
em sala de aula e para além dela.

TECNOLOGIAS NA EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

O termo "“tecnologia” vai muito além da mera relacdo com equipamentos, como conceitua Bueno (1999, p. 87):

Tecnologia ¢ um processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera a sua
qualidade de vida. H4 uma constante necessidade do ser humano de criar, a sua capacidade de
interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde 0s mais primitivos até os mais modernos,
utilizando-se de um conhecimento cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar, aprimorar os
produtos oriundos do processo de interacao deste com a natureza e com os demais seres humanos.
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Dessa forma, entender o que é tecnologia passa também por entender “que inovacao néao significa apenas ter
a disposicao coisas como automaoveis de luxo, televisores de altissima definicdo ou netbooks” (MEDEIROS;
MEDEIRQOS, 2010, p. 103). Na educacao, sentimos, ainda, que falta muito para entender que a simples dispo-
nibilizacao do recurso - televisao, computador, smartphone, tablet - ndo garante uma inovacao no processo
de ensino- aprendizagem, se nao for acompanhada de um bom planejamento de formacao dos professores
para seu uso. Portanto, consideramos tecnologia educacional a aplicagéo de recursos tecnolégicos diversos
no processo de ensino-aprendizagem.

Nas Ultimas décadas, pesquisas vém demonstrando que o processo de integracao das tecnologias no contexto
educacional é complexo (VOSGERAU; PASINATO, 2013) e que a integracao curricular ainda é um desafio a
ser transposto (ALMEIDA; VALENTE, 2011). Ademais, o Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) das escolas ainda
nao prevé diretrizes que possam nortear o processo de formacao, a fim de auxiliar os professores no uso de
tecnologias na educacdo (ROSSARI, 2012), apesar dos investimentos feitos em equipamentos. Na verdade,
em uma sociedade digital, o maior investimento deveria ser na conexao de qualidade para todos, com baixos
precos e disponivel em todas as escolas.

Observa-se, entao, que as discussoes sobre a insercao das tecnologias na educacéao basica, no Brasil, ja
focalizaram diferentes objetos, como é demonstrado no levantamento produzido por Barreto (2006).

A utilizacao do video como recurso pedagdgico destaca-se nas discussoes entre pesquisadores (MORAN,
1995; PFROMM NETTO, 1998) em meados da década de 1990:

Finalmente o video esta chegando a sala de aula. E dele se esperam, como em tecnologias anteriores,
solucdes imediatas para os problemas crénicos do ensino-aprendizagem. O video ajuda a um bom pro-
fessor, atrai os alunos, mas nao modifica substancialmente a relacao pedagdgica (MORAN, 1995, p. 27).

Enguanto na escola os professores tentavam se adaptar aos videos e a essa tecnologia, politicas governa-
mentais comecavam a ser instauradas, definindo alternativas para a aquisicao de outra nova tecnologia para
as escolas publicas de educacao basica brasileiras: o computador. Iniciou-se, entdo, uma nova discussao:
computadores sdo Uteis ou nao para a educacédo? Esse tipo de investimento é valido ou ndo para melhorar
a qualidade da educacao do pais? Os computadores favorecem ou nao a aprendizagem? (VALENTE, 1993).

Mesmo sem respostas a tantas perguntas, no inicio da primeira década do século XXI, os computadores
adentraram o espaco escolar e os professores passaram a ser protagonistas de uma esperada revolucao
pedagdgica, ocasionada pela chegada desses equipamentos, a qual acabou por nao acontecer da forma como
se esperava. O olhar das pesquisas voltou-se, entdo, para o professor, emergindo as discussoes sobre a
lacuna tecnoldgica em sua formacao inicial (VOSGERAU, 1999), o que estimulou a oferta de programas de
capacitacao, visando a sua familiaridade com os considerados novos recursos tecnolégicos.

Nesse periodo, a preocupacdo com os fatores individuais, que poderiam influenciar a apropriacéo das tec-
nologias, como diferencas de género, experiéncia e nivel de apropriacao tecnoldgica e percepcao sobre a
tecnologia, considerados variaveis de nivel micro (TONDEUR et al., 2008), desviaram o foco da culpabilidade
da nao integracao, pela auséncia de politicas publicas — nivel macro — que garantissem a implementacao e
manutencdo de um processo de uso das tecnologias nas escolas, como nos demonstram pesquisas pre-
dominantes no final do século XX, tanto no contexto internacional (TANG; ANG, 2002) quanto no nacional
(BARRETO, 2006; ZUFFO, 2011).
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Por sua vez, pesquisas sobre a utilizacdo das tecnologias no contexto escolar destacavam as dificuldades
existentes na apropriacao das TICs na pratica pedagdgica do professor (VOSGERAU, 2005) e buscavam
alternativas que pudessem auxiliar o processo de formacao dos professores, para que essa apropriacao

ocorresse. Estabeleceram-se, assim, parcerias entre redes de ensino publico e universidades para a forma-
cao técnico-pedagodgica e consequente apropriagao das tecnologias pelos professores (ALONSO; ALMEIDA,
2004; VOSGERAU, 2005). A época, destacava-se a importancia da passagem do uso das tecnologias em sala
de aula para sua integracao curricular (ALMEIDA; VALENTE, 2011). A tecnologia precisaria estar integrada
harmonicamente ao curriculo, as praticas escolares (ALMEIDA; VALENTE, 2011) e ao contexto escolar, con-
siderando a complexidade desse sistema.

Dessa forma, observa-se que, se a escola € uma organizacao que tem o mandato de promover o0 ensino e
a aprendizagem (ARGYRIS; SCHON, 1978), espera-se que busquem alternativas e se incorporem recursos
para que seus objetivos possam ser atingidos. Contudo, mesmo as tecnologias sendo aclamadas como par-
ceiras na promocao da aprendizagem, sua integracao no espaco escolar, tanto da educacao basica quanto da
educacao superior, nao tem tido o resultado esperado, apesar do grande investimento do governo, no caso
das escolas publicas, e de instituicoes particulares. Essa é uma realidade ndo sé do Brasil, mas também de
outros paises, conforme demonstrado por Guichon (2012).

Consideramos o professor uma “figura estratégica na sociedade intensiva de conhecimento” e que, “[...]
mais que outras profissdes, esta precisa de reconstrucao completa, dentro da maxima: ser profissional hoje
é, em primeiro lugar, saber renovar, reconstruir, refazer a profissao” (DEMO, 2009, p. 11).

Contudo, nao é mais o professor o principal responséavel para que novas praticas sejam desenvolvidas a partir
das tecnologias; diversos sdo os fatores que contribuem para essa situacdo. As novas formas de se comunicar,
de se relacionar, de buscar e selecionar informacoes e fazer com que elas se transformem em conhecimento
tém trazido mudancas radicais para a sociedade, as quais nao se refletem apenas na sala de aula, na préatica
de ensino do professor e na aprendizagem do aluno, mas na escola como um todo. Dessa forma, o esforco
e o desafio politico inicial deveriam ser a discussao e empenho na conexao para todos. Concomitantemente,
deverse-iam planejar formagdes continuadas e incluir no curriculo das licenciaturas a formacédo nos letramen-
tos, entre eles, midiaticos, digitais, da informacéo e cientifico, de modo a se poderem desenvolver préaticas e
metodologias de uso das diferentes ferramentas disponiveis, da reflexao e da acao pedagdgica na apropriacao
das tecnologias, de acordo com os objetivos dos professores em aula (CAMAS, 2012).

O desafio do uso das tecnologias na sala de aula - que marcaria 0 empoderamento de professores e desen-
volvimento de sua autonomia (FREIRE, 2002) e dos alunos que vivenciam a sociedade digital - é praticar
conceitos como colaboracdo e cooperacao, que nao se relacionam, em hipdtese alguma, a acdo de trans-
missao. Muitos sao os pesquisadores que se enveredaram no caminho de compreensao desses conceitos
(BELLONI, 2006; BELLONI; GOMES, 2008; PAPERT, 1994; VALENTE, 1999) e trouxeram-nos o entendimento
conceitual para o uso das TICs em sala de aula.

Assumimos que cooperacao requer interacao e colaboracao pelo quais se desenvolvem

relagbes de respeito mutuo e nao hierdrquico entre os envolvidos, uma postura de tolerancia e
convivéncia com as diferengas e um processo de negociacdo constante |[...] a diferenca fundamen-
tal entre os conceitos de colaboracdo e cooperacéo reside no fato de que para haver colaboracao
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o individuo deve interagir com o outro, existindo ajuda mutua e unilateral. Para existir cooperacao
deve haver interacao, colaboragao, mas também objetivos comuns, atividades e agdes conjuntas
e coordenadas (BELLONI; GOMES, 2008, p. 731).

Nesse sentido, o professor na cibercultura tem o desafio de ndo mais ser o guardiao da cultura e do conhe-
cimento, tampouco um mero instrumento de transmissao. Assim, o desafio é formarmos professores que
rompam o velho paradigma da educacéao bancaria (FREIRE, 2002).

No Brasil, a politica de formacéo dos professores, para os desafios que surgem com a sociedade permeada
por tecnologias, tem sido centrada nas iniciativas que objetivam “o investimento em instrumentos, em cursos
aligeirados e nao nos processos, pautadas em decisdes da administracao de ensino desconsiderando as
necessidades reais dos professores” (SIMONIAN, 2009, p. 56). Em grande parte dos cursos, ainda perdura
a proposta de capacitar, partindo da ideia de que “o professor é descapacitado ou incapaz, € um curso pro-
piciard a aquisicao, pelo docente, de determinada capacidade” (BOENO, 2013, p. 38).

Nesses cursos, nao se pensa em formar o professor para que ele assuma o papel reflexivo e de empodera-
mento do uso das tecnologias, de forma metodoldgica, com a finalidade de trazer inovacoes para suas aulas,
deixando de ser um mero espectador e usuério acritico de tecnologias, para refletir sobre sua acao, realizan-
do um didlogo com a situacdo concreta de utilizar as TICs, na descoberta de novos modos de ser e de agir.

Concordamos com Oliveira e Mendes Sobrinho (2010), quando afirmam que o docente que reflete acerca
de sua propria pratica reconstréi competéncias pessoais e profissionais, redescobrindo uma nova forma de
atuar. Acrescentariamos que podera ele também ser produtor de novos produtos educacionais gerados pela
tecnologia. Entendemos, portanto, que o uso de tecnologias na educacao é um grande aliado, ndo somente
na formacao de professores, mas também como um importante recurso didatico-pedagdgico, que deve ser
considerado com suas metodologias, seja na aplicacdo e producdo de materiais/conteldos didaticos, seja
na educacao a distancia, seja na educacao presencial.

Dessa forma, em tempos de reformulacéo de politicas educacionais, faz-se necesséario compreender como
o PNE prevé espaco para as mudancas propostas/impostas em uma sociedade envolta pela cultura digital.

O PROCESSO DA ANALISE DO CONTEUDO

Para a anélise da Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que institucionaliza o PNE, tivemos como premissa
o desenvolvimento de uma cultura digital que considera a integracao cotidiana das tecnologias digitais, com
fins de melhoria da qualidade de vida, de aperfeicoamento da democratizacdo, de acesso as informacoes,
de formacao do cidadao para o mundo e de preparo do professor para a conducado de uma formacao que
oportunize a concretizagdo dessas finalidades.

O procedimento de analise iniciou-se pela insercao da conversao do documento disponivel no site do Palacio
do Planalto — Presidéncia da Republica para ".doc’, perfazendo um total de 30 péginas, inseridas no software
para andlise de dados qualitativos Atlas.Ti. Foi utilizado o processo de codificacado aberta (GIBBS, 2009), no
qual o pesquisador |& o texto, frase por frase, e elabora questdes a partir dos extratos selecionados, criando
anotacoes, denominadas pelo software como memos, que permitem buscar as questdes tedricas implicitas
e incidéncias nos conjuntos dos extratos selecionados. Nessa codificacao aberta, foram selecionados todos
os paragrafos nos quais havia alguma mencéao a palavras relacionadas a tecnologias digitais e a cultura digital,
nesse primeiro momento, sem necessariamente considerar o dambito educacional, resultando na selecao
de 37 extratos.
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Considerando que o documento analisado dividia-se em duas partes - a apresentacao da lei e seus artigos
e as metas e estratégias para o cumprimento da lei -, na primeira encontramos apenas trés extratos (Figura
1). Como os aspectos trazidos pela lei tratavam a tecnologia como meio de divulgacao (Figura 1 — [1:26]),
um dos aspectos de desenvolvimento do cidadao (Figura 1 —[1:9]), e apenas uma citacao sobre a tecnologia
como recurso pedagdgica de forma geral, centralizamos a analise na segunda parte do documento, que se
referia as metas e as estratégias, contendo 34 extratos associados as tecnologias.

FIGURA 1 — CITACOES ASSOCIADAS A TECNOLOGIAS NA APRESENTACAO DA LEI
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Na segunda etapa da analise, procedeu-se a categorizacao e a busca de sentido nos extratos selecionados,
procurando-se respostas para as questoes anotadas nos memos, como por exemplo, de que forma a tec-
nologia € mencionada?; quais aspectos de formagao sdo previstos?; Como se daré a producao dos recursos
mencionados?; Qual é o papel do professor nessa producao? Destaca-se, aqui, que a codificacdo aberta nos
levou as questdoes mencionadas, a que buscamos responder nos resultados da analise apresentada a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando as 19 metas do PNE, a partir do extrato dos textos, e considerando a palavra “tecnologia’; en-
contramos 34 ocorréncias, cuja categorizacao € apresentada na Tabela 1.

TABELA 1 — CATEGORIZACAO DOS EXTRATOS SELECIONADOS EM METAS E ESTRATEGIAS

Ocorréncia Meta no PNE
Tecnologia-Acervo Digital 1
Tecnologia-Disponibilizacdo de Tecnologia Assistiva ‘ 1
Tecnologia-EaD ‘ 3
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Tecnologia-Formacao 1
Tecnologia-Formacgao Continuada de Professores 2
Tecnologia-Inclusao Digital Idosos 1
Tecnologia-Infraestrutura 2
Tecnologia-Producao 8
Tecnologia-REA 2
Tecnologia-Relacao entre Teoria e Pratica 2
Tecnologia-Uso Educacao Especial 1
Tecnologia Assistiva 2
Tecnologia como Dimenséao 2
Tecnologias-Gestao 2
Tecnologias-Incentivo a parcerias para aquisicao 1
Tecnologias-Salas Multifuncionais 2
Tecnologias Pedagdgicas 1

A partir do encontro da expressao ‘tecnologia’, disposta em diferentes dimensoes, entendimentos e modali-
dades da educacéo, fizemos a busca pelas expressoes “formacao” e “formacao continuada dos professores’,
que aparecem em trés metas (Figura 2).

Na meta 1 (Figura 2 — [1:68]), a referéncia é apenas aos cursos de formacao, pois se considera que devera
haver a articulacao entre pés-graduacao, nucleos de pesquisa e cursos de formacéao para profissionais da
educacao, contudo nao ha uma especificacdo de como se daria essa articulacao. Mesmo sabendo que varios
fatores podem contribuir para a integracdo das tecnologias (CAMAS, 2012; VOSGERAU; PASINATO, 2013),
entendemos ser necessario ver o professor como a figura estratégia que conduzird o desenvolvimento e dai
a importancia de sua formacao ao longo da vida (DEMO, 2009).

FIGURA 2 - METAS QUE CONTEM AS EXPRESSOES FORMACAO E FORMAGAO DE PROFESSORES
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Profissional-Ensino Fundamental &
Meédio {1-1}
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Nas metas 3 e 10 (Figura 2 — [1:74] e [1:101]), héa referéncia a formacéo continuada de professores, que nos
parece ser no sentido reduzido de que se devera capacitar o professor a utilizar os equipamentos e 0s ma-
teriais didaticos que chegarédo a escola. Reforga-se, ai, o sentido atribuido por Boeno (2013) de que o profis-
sional é incapaz de criar, de conceber 0s instrumentos e 0S recursos necessarios a sua pratica pedagogica,
restando-lhe apenas a funcao de utilizador.

Observamos, novamente, a questao de articulacdo com instituicoes académicas, acrescentando-se aqui
instituicoes esportivas e culturais. Entretanto, acreditamos que a formulacado da meta 3 deve estar preocu-
pada nao mais com a aquisicao simplista de equipamentos e laboratérios, mas, sim, na condicao de todas
as escolas terem acesso de qualidade a rede de computadores mundial: a internet. Ao discutirmos o PNE
em plena sociedade digital, é invidvel continuarmos a acreditar e a colocarmos como meta a ser alcancada
apenas laboratério de informatica, que, sabemos, pouco contribuira para o desenvolvimento profissional do
professor no sentido de fazé-lo dialogar com as infinitas possibilidades metodoldgicas das tecnologias em
sala de aula.

Também surge a questao: garantir a quem a producéo de material didatico? A editora, como temos até hoje
determinado? Ao professor, que nao tem esse direito garantido? Ou aos dois? Se pensarmos na formacao
inicial e continuada do professor, garantindo seu desenvolvimento pleno e de qualidade, nada mais justo e
possivel numa sociedade preocupada com seu futuro. Poderfamos crer que a meta 3 seria um avanco, mas,
sem a garantia da conexao a internet de qualidade para todos, pouca esperanca ela nos da.

Na continuidade de nossa analise, encontramos nas ocorréncias levantadas, em oito metas, a expressao
“producao de tecnologia’’ conforme ilustrado no Quadro 1.

QUADRO 1 — OCORRENCIAS DA EXPRESSAO “PRODUCAO DE TECNOLOGIA”

Meta ‘ Ocorréncia

2.6) desenvolver tecnologias pedagoégicas que combinem, de maneira articulada,

2 — Universalizacdo do Ensino a organizacdo do tempo e das atividades didéticas entre a escola e 0 ambiente
Fundamental comunitério, considerando as especificidades da educacéo especial, das escolas do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,

) o materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com
4 — Universalizacao da ) . - ) ) s
B ) vistas a promogao do ensino e da aprendizagem, bem como das condicoes
Educacéao Especial . . }
de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas

o pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria
5 — Alfabetizacao ) : :
do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as diversas

abordagens metodoldgicas e sua efetividade;
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7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias

educacionais para a educacéao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e

) B incentivar praticas pedagodgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo
7 — Qualidade na Educacéo _ ; ) )
Basi escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
asica . L . o
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais
abertos, bem como o0 acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino

em que forem aplicadas;

9.11) implementar programas de capacitacdo tecnolédgica da populacéo jovem e
adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis de escolarizagao formal
B e para os (as) alunos (as) com deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a
9 — Elevacao da Taxa de _ o L . . :
Alfabetizaca Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as universidades,
abetizacdo _ o . B ; :
as cooperativas e as associacoes, por meio de acdes de extensao desenvolvidas
em centros vocacionais tecnolégicos, com tecnologias assistivas que favorecam a

efetiva inclusao social e produtiva dessa populagao;

i . B 10.7) fomentar a producao de material didatico, o desenvolvimento de curriculos e
10 — Estimulo a Educacao ) » ) o )
o , metodologias especificas, os instrumentos de avaliagdo, o acesso a equipamentos
Profissional-Ensino . B ) o
o e laboratérios e a formagao continuada de docentes das redes publicas que atuam
Fundamental e Médio B ) ) . B o
na educacéo de jovens e adultos articulada a educacéo profissional,

14 - Elevacao de Matriculas 14.15) estimular a pesquisa aplicada, no @mbito das IES e das ICTs, de modo a
Stricto Sensu incrementar a inovacao e a producao e registro de patentes.

16 — Formacao na Pos- 16.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuacdo dos professores
Graduacao Professores da e das professoras da educacéo bésica, disponibilizando gratuitamente materiais
Educacéo Basica didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel;

Fonte: extratos do PNE (BRASIL, 2014)

Em todas as metas citadas, a questao da producao parece estar vinculada a um problema da educacao a ser
resolvido em cada um dos niveis da educacao bésica, mas, para que essas producoes realmente possam
acontecer, faz-se necessario que os problemas sejam levantados de forma clara, pois,

primeiro, identifica-se com clareza o problema a ser resolvido. Depois, definem-se os meios — co-
nhecimentos cientificos, técnicas, materiais e procedimentos gerenciais- capazes de conduzir ao
resultado esperado, isto é, a producédo de objetos, processos e servicos, novos ou aperfeicoados
que os especialistas chamam de inovacoes radicais e incrementais, respectivamente (MEDEIROS;
MEDEIRQOS, 2010, p. 35).

Identificado o problema, para que se prossiga a préxima etapa — definicdo de meios —, é necessario que uma
equipe se dedique a escolha dos conhecimentos cientificos, das técnicas, dos materiais e dos procedimentos.

Os problemas reais poderao ser identificados pela pesquisa bésica, que é citada nas metas 4 e 14. Na meta
4 — Universalizacao da Educacao Especial —, por exemplo, a pesquisa apresenta-se como pré-requisito para
gue ocorram inovacoes incrementais, que “sao aquelas ligadas as melhorias tecnolégicas incorporadas ao
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produto” (MEDEIROS; MEDEIRQS, 2010, p. 36); nesse caso, o produto seria 0 ensino, a aprendizagem e
a melhoria da educacao dos alunos na educacao especial: metodologias, materiais didaticos, tecnologias

assistivas etc.

Fazem parte da producgao para chegar a uma inovacao incremental as metas 2 (faz referéncia a desenvolver
tecnologias pedagdgicas para a universalizacdo do ensino fundamental), 5 (faz referéncia a fomentar o de-
senvolvimento de tecnologias educacionais para o uso na alfabetizacao), 7 (preocupa-se com a qualidade na
educacao basica e se refere ao incentivo para que se desenvolvam, selecionem, certifiguem e divulguem
tecnologias educacionais), 9 (para que haja a elevacao da taxa de alfabetizacao, orienta que acontecam agoes
de extensdes que favorecam a efetiva inclusao social e produtiva da populacao jovem e adulta), 10 (destaca a
producao de material para que aconteca o estimulo a educacao profissional do ensino fundamental e médio)
e 16 (refere-se a ampliar e consolidar portais eletrénicos para subsidiar a atuacao dos professores).

Na meta 14 — Elevacao de Matriculas Stricto Sensu —, aponta-se a pesquisa para desenvolver as inovagoes
radicais, “que sao aquelas que rompem com padroes antigos criando um produto totalmente novo e de
grande impacto no mercado” (MEDEIROS; MEDEIRQOS, 2010, p. 36). Especifica-se que a inovacao tem que
ser incrementada e devera haver registro de patentes, o que pressupde uma trajetéria complexa que conduz
a inovacgao, a qual ira romper os padroes antigos da prépria escola.

Observamos, por meio das relacoes estabelecidas entre os extratos referentes a formacao e os extratos
referentes a producao (Figura 3) na analise do trabalho, que, em nenhum momento, o professor € mencionado
como sujeito da acdo produtora. Essa omissao permite-nos identificar uma contradicdo acerca da importancia
da formacao do professor para a producao do material didatico. No Unico momento em que se expde uma
relagao entre os dois cédigos (Figura 3 —[1:101]), reforca-se a formacao do professor como usuéario de uma
tecnologia pronta e ndo como um ator no processo que integra a tecnologia em sua pratica para a constru-
cao e producéao do conhecimento e de novas tecnologias. Da-se a entender que ele sera o usuario final dos
produtos criados por outros, que muitas vezes nao habitam o espaco escolar e, portanto, nao reconhecem
ou conhecem os problemas educacionais.
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FIGURA 3 — RELACAO ENTRE FORMACAO E PRODUCAO
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Fonte: extratos do PNE (BRASIL, 2014)

Sabemos, pelos diferentes projetos educacionais que incluem as TICs na escola, que implantar apenas a
estrutura, com falhas técnicas, como, por exemplo, falta de conexao a rede, ou ofertar apenas a famosa
capacitacdo técnica na ferramenta que se utilizard ndo mudara a educagédo, tampouco trard o que se So-
licita nas metas: a inovacao. Da mesma forma, apenas capacitar massivamente professores que ja estao
sobrecarregados nao fara com que se inclua no curriculo escolar o uso de TICs — aqui, relembramos Barreto
(2012), quando infere que, na educacao, o ‘mais pode ser menos’. Almeida e Valente (2011), nesse sentido,
assinalam o avancgo que significaria o professor refletir sobre o uso de uma ferramenta em sua aula e usa-la
nao por obrigacao, mas porque entendeu seu uso no plano de aula.

Ressentimo-nos do fato de que nenhuma meta inclui, na formagéo dos futuros professores, as areas tema-
ticas de metodologias de uso de TICs na educacéo e de tecnologias como recursos didatico-pedagdgicos.
Essa preocupacao é fundamental para que tanto o futuro professor quanto aquele em exercicio possam
desenvolverse e refletir sobre suas acoes, como sujeitos da educacdo. QOutro ponto que também nos pre-
ocupa é dissociacdo entre o uso de tecnologias e a educacao hibrida (PFROMM NETTO, 1998), apesar de
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as metas trazerem um avanco para noés, pesquisadores da area, ao citar 34 vezes a expressao tecnologias’,
sob diferentes perspectivas, como, por exemplo, o tratamento dos Recursos Educacionais Abertos (REAs),
as tecnologias assistivas e as tecnologias em salas funcionais.

Por fim, cumpre alertar, aqui, que a producao de qualquer tecnologia para a educacéao deveré ser feita com a
participacdo de equipes interdisciplinares que incluam o professor no processo de criacdo. Sem essa inclusao
e sem criar uma equipe técnico-pedagdgica, pouco se evoluird tampouco se inovara.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo nao pretende ser conclusivo, tampouco restritivo a outras interpretacoes. Tentamos encontrar,
por meio de andlise sistematica, as ocorréncias no PNE das expressdes anteriormente citadas. Desse modo,
na comparacao com documentos anteriores, entendemos que houve o avanco de trazer, como preocupacao
educacional, as tecnologias. Entretanto, ndo conseguimos localizar o que levaria ao real avanco na educacao,
que é a formacgao do professor para o uso significativo das tecnologias em sua aula.

Destarte, temos certeza de que devemos, como pesquisadores da drea, nao somente alertar, como fizemos
aqui, mas também trabalhar para o avanco das seguintes discussdes: o uso de tecnologias pelos profes-
sores nas escolas, a formacao de professores para uso de tecnologias como recursos didaticos, de forma
metodoldgica, e a implicacao da producao de tecnologias para a educacao.

Adotar, adaptar e apropriar as tecnologias na educacao, em qualquer modalidade, é uma urgéncia, que de-
verd ser planejada por equipes interdisciplinares, pelo professor e pelo aluno, de modo a serem entendidas
e usadas como metodologias de formagao. Se nao se entender esse ponto, ndo haverd documento que
integre o recurso tecnolégico a nacao educacional.
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